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Der neue Lehrplan Geographie an niederliindischen Gym-
nasien

von LEON VANKAN (Nimwegen/Niederlande)

Im Juli 2003 wurde der niederldndischen Staatssekretdrin flir Unterricht
ein neuer Lehrplan fiir die Sekundarstufe II unterbreitet (Commissie
2003). Dieser Lehrplan fiir Realschulen und Gymnasien soll aber erst
2007 in Kraft treten. In diesem Beitrag soll die Entwicklung der Lehr-
planarbeit oder -konzeption in den Niederlanden am Beispiel des neuen
Lehrplans fiir die Gymnasien analysiert werden.

Der neue Lehrplan ist eine Reaktion auf den heutigen Lehrplan und baut
zugleich auf diesem auf. Das erkennt man schon an dem Auftrag, den die
Lehrplankommission von der Kéniglichen Niederldndischen Geographi-
schen Gesellschaft (KNAG) bekam. Da heifit es, dass die Kommission
den heutigen Lehrplan analysieren soll, um das zu verbessern, was prob-
lematisch ist. Die Lehrplan-Kommission bestand aus Lehrern, Fach-
didaktikern und Universititsgeographen. Wihrend ihrer Arbeit hat sie mit
Schulbuchautoren, Universititsgeographen, Praxisgeographen und Leh-
rern gesprochen. Auf der Grundlage dieser Gespriiche ist der Entwurf des
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Lehrplaua angepasst v‘v'GTdeﬁ.
1. Der heutige Lehrplan

1998 wurde in die Sekundarstufe II das so genannte Studienhaus einge-
fiihrt. Das Ziel war, die Schiiler besser auf ein Studium an einer Hoch-
schule oder Universitiit vorzubereiten und das generelle Unterrichtsniveau
zu erhhen. :

Das Studienhaus stellt das Lernen von Schiilern in den Vordergrund. Die
Schiiler sollen selbstindiger arbeiten und lernen, und die Lehrer sollen
die Schiiler begleiten. Die Schiiler wihlen ein so genanntes Profil mit
einem bestimmten Paket von Fichern, die auf bestimmte Studien vorbe-
reiten. Geographie ist eins der Pflichtficher innerhalb des Profils “Oko-
nomie und Gesellschaft”, das von ungefihr 35% der Schiiler gewihit
wird. Innerhalb des Profils “Kultur und Gesellschaft” ist Geographie ein
Wabhlfach.

Zugleich wurde 1998 der heutige Geographielehrplan eingefiihrt, der
viele neue Elemente enthélt. Zum Beispiel das Lernfeld “Geographische
Fertigkeiten und Methoden”, eine praktische Arbeit im Nahraum, bei der
die Schiiler eine geographische Untersuchung durchfiihren sollen, und das
Lernfeld “Das Bild einer Region”, in dem die Schiiler analysieren, wie
Bilder von Regionen beeinflusst werden und in dem sie selbstindig ein
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Bild von einer Region entwerfen sollen. Die Betonung der methodischen
Kompetenzen hidngt mit dem selbstdndigen Lernen zusammen. Weiter
gibt es die Lernfelder Politik und Raum, Migration und Mobilitét, Ver-
kehr und Raumordnung, Mensch und Umwelt und zum Schluss: Aktive
Erde (z. B. Plattentektonik und Klimaéinderungen) (VANKAN & ANKONE
1996). Der heutige niederldndische Geographielehrplan fiir die Sek. II ist
auf der Homepage des HGD eingestellt.

Dieser Lehrplan enthilt nur Ziele, die wie Standards formuliert sind, und
keine Stoffkataloge. Die Schulbiicher, die in den Niederlanden keine
Genehmigung benétigen, sind inhaltlich so verschieden, dass man in den
zentralen Abschlusspriifungen viele Fertigkeiten und fast keine Inhalte
abfragen konnte (VANKAN 2000). Darauf folgte 2003 eine Ausformulie-
rung von Inhalten, mit denen man die Ziele erreichen kann.

Der heutige Lehrplan wurde stark diskutiert: zu viele Fertigkeiten und zu
wenig Inhalt, sagten viele Lehrer. Um den in den Niederlanden so wichti-
gen Konsens wieder herzustellen, gab es einige Ausgangsvoraussetzungen
fiir die Lehrplankommission. Was wir brauchen, sagte die KNAG, sind
festgelegte Ubersichtskenntnisse, mit denen man sich orientieren kann in

der Welt und in den Regionen, um die Zusammenhinge in der Welt zu
konkretisieren. Die methodischen Kompetenzen wollten aber alle behal-
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ten.
2. Reagieren und aufbauen auf den heutigen Lehrplan

Der neue Lehrplan beabsichtigt zum ersten, den Schiilern geographische
Basiskenntnisse zu verschaffen und eine geographische Denkweise zu
vermitteln. Zum zweiten bietet er die Mo6glichkeit, aktiv und selbstéindig
geographische Informationen zu verarbeiten. Das selbstindige Arbeiten
hat nach Meinung der Lehrer zu viel Bedeutung in der Schule bekommen.
Lernen ist ein kommunikativer Prozess, in dem die Lehrer und Schiiler
miteinander iiber Begriffe, raumbezogene Probleme und den Lernvorgang
reden. Wird nur das selbstindige Arbeiten betont, so wird der Lehrer nur
als ein Verwalter der Arbeitsresultate registriert. Das wire keine gute
Entwicklung. Die Kommission pléddiert fiir ein aktives und kommunikati-
ves Lernen in der Geographie, so wie es der englische Fachdidaktiker
David Leat ausgearbeitet hat (LEAT 1998; NICHOLS 2001).

Das Schulfach Geographie steht auch in den Niederlanden unter Druck.
Das Fach soll ab 2006/07 in der Sekundarstufe II nicht mehr verpflichtend
sein. Daraufhin hat die Kommission sich auf die Erwartungen besonnen,
die die Gesellschaft vom Geographieunterricht hat. Die Resultate glei-
chen den Ergebnissen der Untersuchung von KOCK (1997) unter deut-
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schen Entscheidungstrigern: Der Geographieunterricht sollte mehr tun,
um die Unterschiede und Zusammenhinge zwischen den Regionen zu
erkldren. Der Geographieunterricht sollte sich profilieren als Integrations-
fach von Natur und Gesellschaft. Dafiir braucht man mehr Physische
Geographie als heute. Die niederldndischen Lehrer wiinschen auch Regi-
onen im Lehrplan. Sie sind davon iiberzeugt, dass ihre Schiiler Regionen
den Vorzug geben vor Themen. Das trifft fiir die Realschiiler noch mehr
zu als fiir die Gymnasiasten.

Fassen wir das Neue im Lehrplan noch mal zusammen:

1. Das Schulfach Geographie braucht ein klares materielles Objekt:
Regionen. Dabei geht es vor allem um den Zusammenhang zwischen
Natur und Gesellschaft.

2. Der Kern des Geographieunterrichts sollte das Erkennen von Zusam-
menhingen sein, sowohl aus der Systemperspektive als auch aus der
regionalen Perspektive.

3. Orientierungswissen ist wichtig, insbesondere auf der globalen Ebene
der Erde und der Welt. Interessen an anderen Lebenswelten ist eine
erwiinschte personale Kompetenz.

4. Ein sehr wichtiges Gebiet wird als Exempel ausfiihrlich behandelt,
um das Verstindnis des Zusammenwirkens von natiirlichen und
anthropogenen Faktoren zu foérdern.

5. Die Lehrpldne fiir Realschule und Gymnasium unterscheiden nach
Umfang, Sollniveau und Vorgehensweise. Die oben genannten Aus-
gangspunkte sind jedoch gleich.

6. Der neue Lehrplan baut auf dem heutigen Lehrplan auf.

Der Geographieunterricht kann einen wichtigen Beitrag leisten fiir die
Orientierung auf globaler, europédischer, nationaler und lokaler Ebene.
Viele Fragen im Bereich von Entwicklung, Interkulturalitdt und Umwelt
sind raumbezogen. Die Geographie ist ein Schulfach wie kein anderes, in
dem das globale Lernen realisiert werden kann. Ethische Fragen sollen im
Geographieunterricht diskutiert werden, wobei die Denkweise der Geo-
graphie mit Argumentationsfertigkeiten kombiniert werden soll. Die geo-
graphischen Methoden sind wichtig, weil sie die Schiiler zum selbstédndi-
gen Lernen geographischer Sachverhalte befdhigen.

Wir nennen noch einmal die Elemente, die man aus dem heutigen Lehr-

plan tibernommen hat:

1. Die geographischen Methoden und Arbeitsweisen sind ein wichtiges
Lernfeld. Die methodischen Kenntnisse werden in allen inhaltlichen
Lernfeldern angewendet.
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Auf der MaBstabebene des Nahraums sind die raumbezogenen Fragen
der Gesellschaft Richtlinien fiir die Wahl von Inhalten. Mitverant-
wortung fiir die Lebensbedingungen zukiinftiger Generationen ist hier
ein wichtiges Ziel.

Fahigkeit und Bereitschaft zur Kommunikation und Diskussion iiber
soziale und ethische Fragen ist eine wichtige Kompetenz.

Auferdem werden raumbezogene Fragen behandelt in Regionen auf
verschiedenen Maf3stabsebenen: Grofregion, Land, Nahraum.

Das Schulfach Geographie wendet Kenntnisse aus allen raumbezoge-
nen Disziplinen an: Geographie, andere Geowissenschaften, Raum-
ordnung, Umweltwissenschaften.

3. Die Struktur des neuen Lehrplans

Der neue Lehrplan fiir die Sekundarstufe II der Gymnasien enthélt fiinf
Lernfelder:

A:

Geographisches Denken. Dieses Feld enthdlt die methodischen
Kompetenzen, die in den iibrigen Feldern angewendet werden,
insbesondere die Arbeitsweisen im Lernfeld Nahraum und geo-
graphische Methoden in Welt, Erde und Grofiregion.

B und C: Die Welt als anthropogenes System und die Erde als physisches

System. Diese Feider enthaiten sowohi Aligemeine Geographie
in B1 und C1 als auch regionsbezogene aktuelle Fragestellungen
in B2 und C2, wobei Kenntnisse aus B1 und C1 sowie aus Al
angewendet werden.

Siidostasien mit der regionalen Geographie von dieser Grofire-
gion (D1) und den wichtigsten aktuellen Fragen (D2). In diesem
Lernfeld werden Kenntnisse aus B1 und C1 sowie aus Al an-
gewendet.

Nahraum, mit raumbezogenen Fragen im nationalen und
europdischen Rahmen (E1) und im regionalen Rahmen (E2),
wobei Kenntnisse aus A, B und C angewendet werden.

4. Die einzelnen Lernfelder

In diesem Kapitel werden die einzelnen Lernfelder in einer Kurzfassung

wiedergegeben. Es ist jeweils nur der erste Satz von jedem Ziel aufge-
fiihrt.

A. Geographische Methoden und geographische Analyse

Al. Geographische Methoden

1.

Der Schiiler kann geographische Information gewinnen, einordnen
und bewerten, bearbeiten, strukturieren, darstellen und présentieren.




A. Geographische Methoden und Geographische Analyse

. .

B. Die Welt C. Die Erde
B1 Zusammenhang und ————p{ C1 Die Erde als physisches System
Verschiedenheit &——— C2 Die globale Klimafrage
B2 Die
Welterndhrungsfragen l
¢ ) Al Geographische
D. Siidostasien Methoden — ——
D1 Siidostasien : Begrenzung und Umgang mit
Gebn?.tsmerk'male < geographischer
D2 Siidostasien: aktuelle Fragen Information
- Natiirliche Gefahrdungen - Geographische Fragen
- Wirtschaftliche Entwicklung stellen
- Ethnische und kulturelle Diversitit - Geographische
Arbeitsweisen
E. Nahraum ﬁ2 (l}eographlsche
E1 Nahraum im nationalen und européischen Rahmen Pl na ysg
E2 Nahraum im regionalen Rahmen il PD‘ircmtm_ wren
: - Prisentieren
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2. Der Schiiler kann geographische Fragen wieder erkennen und
formulieren.

3. Der Schiller kann geographische Arbeitsweisen anwenden, um
geographische Fragen zu stellen und zu beantworten.

A2. Geographische Analyse

4. Der Schiiler kann eine geographische Analyse im Nahraum vorberei-
ten.

5. Der Schiiler kann eine geographische Analyse im Nahraum durchfiih-
ren und wendet dabei geographische Methoden an.

6. Der Schiiler kann die geographische Analyse, die er im Nahraum
durchgefiihrt hat, prisentieren.

B. Die Welt

Bl. Zusammenhdnge und Verschiedenheit

7. Der Schiiler kann die Begriffe Globalisierung und Zeitraumverdich-
tung im Zusammenhang geographisch analysieren.

8. Der Schiiller kann die weltweiten rdumlichen Strukturen von
okonomischen, kulturellen, demographischen, sozialen und politi-
schen Phénomenen beschreiben, erkliaren und miteinander verbinden.

9. Der Schiiler kann Grofstidte der USA im Lichte von Prozessen der
Globalisierung analysieren.

B2. Die Welterndhrungsfrage

10. Der Schiiler kann die Welterndhrungsfrage als eine gesellschaftliche
Verteilungsfrage beschreiben und analysieren.

11. Der Schiiler kann aktuelle Diskussionspunkte iiber die Welternih-
rungsfrage kritisch beurteilen.

12. Der Schiiler kann die politischen MaBinahmen, die Nahmngssxcherhelt
in Afrika zu vergréBern, beurteilen.

C. Die Erde

C1. Die Erde als natiirliches System: Zusammenhang und Diversitdt

13. Der Schiiler kann die Erde als ein einzigartiges System beschreiben
und diese Erkenntnis zum Analysieren von Verdnderungen an der
Erdoberflidche anwenden.

14. Der Schiiler kann Merkmale von Landschaftszonen und ihre
Anderungen beschreiben, analysieren und miteinander verbinden.

15. Der Schiiler kann die natiirlichen und landschaftlichen Merkmale der
mediterranen Region in Zusammenhang mit den gesellschaftlichen
Verhéltnissen des Mittelmeerraums analysieren.
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C2.

16.

17.

18.

Die globale Klimafrage

Der  Schiiller kann die globalen Klimaidnderungen als
naturwissenschaftliche Prozesse beschreiben und analysieren.

Der Schiiler kann aktuelle Diskussionspunkte iiber globale Klima-
dnderungen kritisch beurteilen.

Der Schiiler kann politische Malnahmen im Rahmen der Beeinflus-
sung von globalen Klimadnderungen beurteilen.

D. Siidostasien

Dl.

19.
20.

21.

D2.

22.

23.

24.

Stidostasien: Begrenzung und Gebietsmerkmale

Der Schiiler kann die Begrenzung von Siidostasien analysieren.

Der Schiiler kann einen geographischen Vergleich durchfithren zwi-
schen Siidostasien und einem anderem Entwicklungsgebiet in der
Welt.

Der Schiiler kann die Entwicklungsprozesse in Siidostasien in ihren
Grundziigen angeben und erkldren.

Stidostasien: Aktuelle Fragen

Der Schiiler kann Umweltfragen und natiirliche Gefahren in Siidost-
asien beschreiben und analysieren.

Der Schiiler kann Merkmale der heutigen Entwicklung Siidostasiens
in Stidten und in ldndlichen Regionen beschreiben und erklédren.

Der Schiiler kann Konflikte in Siidostasien, insofern sie mit ethni-
schen und kulturellen Unterschieden innerhalb der Regionen verbun-
den sind, beschreiben und analysieren.

E. Nahraum

El

25.

26.

27.

E2.
28.

Nahraum: Nationaler und Europdischer Rahmen

Der Schiiler kann iiber die Frage von Uberschwemmungen und Hoch-
wasser in den Niederlanden eine begriindete Meinung abgeben.

Der Schiiler kann iiber aktuellen Planungen fiir die zukiinftige Raum-
ordnung der Niederlande eine begriindete Meinung abgeben.

Der Schiiler kann iiber rdumliche Fragen in den Niederlanden, die mit
touristischer Nutzung zusammenhédngen, eine begriindete Meinung
abgeben.

Nahraum: Regionale Fragen

Der Schiiler kann iiber sozialokonomische Fragen von grofien Stddten
eine begriindete Meinung abgeben.
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29. Der Schiiler kann iiber die erwiinschte Entwicklung von léndlichen
Regionen in den Niederlanden eine begriindete Meinung abgeben.

30. Der Schiiler kann {iber Umweltfragen auf der regionalen Ebene eine
begriindete Meinung abgeben.

S. Die Erlduterungen im neuen Lehrplan

Im Lehrplan sind die Ziele weiter ausgearbeitet und mit einer Erlduterung
versehen.

Wir geben hier aus jedem Lernfeld eine Zielsetzung mit Erlduterungen als
Beispiel an.

Lernfeld A: Geographisches Denken

Ziel 3: Der Schiiler kann geographische Arbeitsweisen anwenden, um
geographische Fragen zu stellen und zu beantworten. Der Schiiler ist
imstande.

1. Erscheinungen und Regionen in Raum und Zeit zu vergleichen,

2. Verbindungen zwischen Natur und Gesellschaft sowie zwischen
rdumlicher Struktur und Aktivitit zu sehen,

3. Erscheinungen und Regionen multiperspektivisch zu beschreiben und
zu analysieren (natiirlich, 6konomisch, sozial, politisch, kulturell),

4. Erscheinungen und Regionen in ihre geographischen Zusammen-
hénge einzuordnen, ’

5. Erscheinungen und Regionen auf unterschiedlichen Mafistabsebenen
zu beschreiben und zu analysieren,

6. Erscheinungen und Regionen zu beschreiben und zu analysieren und
durch das einzigartige und das generelle Miteinander zu verbinden.
(Sinn ist sicherlich nicht ganz klar)

Lernfeld B: Die Welt

Ziel 7: Der Schiiler kann die Begriffe Globalisierung und Zeitraumver-
dichtung im Zusammenhang geographisch analysieren. Er hat Kenntnis
und Verstdndnis von:

1. den dkonomischen, politischen und kulturellen Aspekten von Globali-
sierung,

2. den Auswirkungen von Globalisierung in unterschiedlichen Regio-
nen,

3. dem Einfluss von technologischen Entwicklungen auf den Prozess
von Zeitraumverdichtung,

4. der Geschichte von Zeitraumverdichtung und Globalisierung sowie
dem Einfluss von unabhiingigen Staaten auf diese Prozesse.
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Lernfeld C: Die Erde

Ziel 13: Der Schiiler kann die Erde als ein einzigartiges System beschrei-
ben und diese Erkenntnis anwenden zum Analysieren von Verdnderungen
an der Erdoberfldche. Er oder sie hat Kenntnis und Verstdndnis von:

1. den endogenen und exogenen Kriften und ihrer Bedeutung fiir die
Prozesse der Reliefbildung an der Erdoberfliche,

2. der Atmosphére und ihrer Bedeutung fiir das Klimasystem (inklusive
Luftzirkulation und Meeresstrémungen),

3. Kreisldufen, die von Bedeutung sind fiir Anderungen an der Erdober-
flache: geotektonischer Kreislauf, Gesteinskreislauf, Wasserkreislauf,

4. exogenen Prozessen an der Erdoberfldche: Verwitterung, Erosion,
Transport und Sedimentation durch Wasser, Wind, Eis und Meer,

5. der Bedeutung der Erde als natiirlichem System fiir die heutige
Gesellschaft: natiirliche Ressourcen und Naturkatastrophen.

Lernfeld D: Siidostasien

Ziel 24: Der Schiiler kann Konflikte in Sitidostasien, insofern sie verbun-
den sind mit den ethnischen und kulturellen Unterschieden innerhalb der
Regionen, beschreiben und analysieren. Er oder sie hat Kenntnis und
Verstiandnis von:

1. der Stellung der Chinesen in Siidostasien,

2. dem ethnischen und kulturellen Nationalismus und den territorialen
Konflikten, die damit verbunden sind,

3. der Frage des religiosen Fundamentalismus,

4. den Verbindungen zwischen den genannten Konflikten und sozial-
Skonomischen und politischen Faktoren.

Lernfeld E: Nahraum

Ziel 30: Der Schiiler kann iiber Umweltfragen auf der regionalen Ebene
eine begriindete Meinung abgeben. Er oder sie bezieht dabei die folgen-
den Elemente ein:

1. die Ursachen und die Auswirkungen von Versduerung, Vertrocknung
und Uberdiingung;

2. die niederldndische Umweltpolitik seit 1980, bezogen auf die Prob-
leme und die Folgen dieser Politik;

3. aktuelle Tatsachen iiber den Stellenwert und die Auswirkungen von
Versduerung, Vertrocknung und Uberdiingung;

4. Spannungsfelder zwischen konomischen Interessen und Umweltinte-
ressen bei Problemen auf regionaler Ebene;
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5. Fallbeispiele zu den oben genannten Punkten im eigenen Nahraum.

Geographische Denkfertigkeiten Aspekte
Methoden
1. Erscheinungen Unterschiede = machen | Ahnlichkeiten und

und Regionen ver-
gleichen

zwischen Erscheinungen
und zwischen Regionen

Unterschiede

2. Verbindungen zie-
hen zwischen
Natur und Gesell-
schaft und zwi-
schen rdumlicher
Struktur und Akti-
vitat

Verbindungen ziehen
zwischen Erscheinungen
innerhalb von und zwi-
schen Regionen

Interne und externe
Verbindungen

3. Erscheinungen
und Regionen
multiperspektivisch
beschreiben und
analysieren

Unterschiede machen
und Verbindungen ziehen
zwischen Erscheinungen

Natur, Wirtschaft Poli-
tik, Kultur,

4, Erscheinungen
und Regionen in
ihre geographische
Zusammenhange
einordnen

Unterschiede machen

zwischen Teilen und
Verbindungen ziehen mit
gréfieren Ganzheiten

Gapvhaif und

1t IR0 L

Bestandteil

5. Erscheinungen
und Regionen auf
unterschiedlichen
Mafistabsebenen
beschreiben und
analysieren

Unterschiede machen
zwischen Prozessen und
Strukturen auf unter-
schiedlichen Malstabs-
ebenen (global - lokal)

Ubersicht und Detail

6. Erscheinungen
und Regionen
beschreiben und
analysieren, um
das Einzigartige
und das Allge-
meine miteinander
zu verbinden

Unterschiede machen
und Verbindungen ziehen
zwischen dem Einzigarti-
gen und dem Aligemei-
nen

Aligemeine Ordnung
oder Prozesse und
spezifische Umsténde

10
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Zu jedem Ziel gibt es eine Seite mit Erlduterungen, wo angegeben wird,
was sich die Lehrplankommission dabei gedacht hat. Als Beispiel nehmen
wir die Erlduterung zum Ziel 3: ‘geographische Arbeitsweisen anwen-
den’. Diese Figur enthélt in der Erlduterung neben den hier genannten
Denkfertigkeiten und Aspekten noch die benétigten Schritte zu dieser
geographischen Methode. In der Erlduterung wird weiter beschrieben, wie
man mit dieser Methode geographische Fragen formulieren kann (vgl. die
voran stehende Tabelle).

Oft betrifft die Erlduterung nur einen einzigen Aspekt von einem Ziel.
Was heifit zum Beispiel: ,,eine begriindete Meinung abgeben in Zielset-
zung 30?7 Die Kommission fiihrt zur Erlduterung das Argumentationsmo-
dell von TOULMIN (1979) mit ein Fallbeispiel an: In diesem Modell unter-
scheidet TOULMIN sechs Elemente: Situation, Urteil, Norm oder Recht-
fertigungsregel, Tatsachen, Wert und Einschrinkung. Eine begriindete
Argumentation benétigt mindestens die ersten drei Elemente. Die Verbin-
dung zwischen diesen Elementen sind die Fragen, die man in dieser
Argumentation einander stellen kann vgl. Abb. 2):

Abb. 2: Fallbeispiel Raumordnung in den Niederlanden

Situation
Die Strecke der Al geht p| Urteil ‘
quer durch die offene Die Strecke der Al ist
Landschaft. T unannehmbar.
Norm
T Erlebniswert der
Landschaft
Daten schiitzen Einschrdnkung
Siehe Plankarte Es sei denn, ein Teil
der Strecke wiirde
tiefergelegt.
Wert
nachhaltige
Entwicklung

11
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1. Wie beurteilen Sie diese Situation? (Urteil)

2. Ist die Analyse der Situation richtig? (Tatsachen)

3. Warum sind Sie dieser Meinung? (Norm oder Rechtfertigungsregel)
4. Wie begriinden Sie diese Norm oder Richtlinie? (Wert)

5. Gilt das Urteil auf alle Fille? (Einschrinkungen)

Die Lehrplankommission ist sich bewusst, dass die Erlduterung nicht
geniigt. Wie beim heutigen Lehrplan braucht auch dieser Lehrplan eine
Ausformulierung. Weiterhin brauchen wir Unterrichtsbeispiele und ein
Examensbeispiel, um den Lehrplan zu konkretisieren. Fiir Lehrer und
Schulbuchautoren ist eine Fortbildung geplant, inhaltlich iiber die neuen
Lernfelder und didaktisch iiber aktives und selbstindiges Lernen.

6. AbschlieBfende Betrachtung

In dieser Betrachtung fragen wir uns, was die Absicht dieser Lehrplan-
kommission war und was sie fiir die Benutzer dieses Dokuments bedeutet,
die Schulbuchautoren und die Lehrer? Die Lehrplankommission hat die
Absicht, das Schulfach Geographie deutlich zu profilieren konform zu
den Erwartungen in der Offentlichkeit und in der Schule. Dazu entwarf
sie ein integriertes Curriculum mit einem ausgeglichenen Anteil von
Physischer Geographie und Anthropogeographie.

Die inhaltliche Botschaft dieses neuen Lehrplans kann man so zusammen-
fassen: Die Welt dndert sich durch den Prozess der Globalisierung. Nicht
alle Regionen sind gleich beteiligt an diesem Prozess. Ihre Situation und
Merkmale sind verschieden. Sie reagieren unterschiedlich auf diesen Pro-
zess. Dies beeinflusst die Erhaltung der Umwelt und die sozio-6konomi-
sche Entwicklung dieser Regionen. Die Lehrplankommission hitte es
KROSS nachsagen kénnen: ,,Was in der Ferne passiert, hat Einfluss auf
mich. Was ich hier tue, hat Auswirkungen irgendwo auf der Welt.“
(STONJEK 2003). Dieser Lehrplan hat globales Lernen als leitendes Prin-
zip. Die Verbindung vom Lokalen mit dem Globalen ist iiberall in diesem
Lehrplan sichtbar.

In diesem Lehrplan gibt es geographische Inhalte, sowohl aus der Allge-
meinen als auch aus der Regionalen Geographie und geographische
Methoden. Zusammen bilden die geographische Inhalte und Methoden
das Instrumentarium, mit dem die Schiiler raumbezogene Fragen bewilti-
gen konnen. Wir schauen uns einmal den Zusammenhang dieser drei
unterschiedlichen Lehrplanelemente an. Geographische Inhalte, geogra-
phische Methoden und raumbezogene Fragen kénnen jeweils fiir sich der
inhaltliche Teil der Zielsetzung eines Lehrplans sein. Jedes Element kann
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auch ein Mittel sein zur Bearbeitung von anderen Elementen. Wir
beschreiben zuerst die verschiedenen Méglichkeiten.

e  Geographisches Verstandnis: inhaltliche Kenninis

Systematische Studien von der Geographie bilden kognitive Strukturen
fir rdumliche Zusammenhinge im Langzeitgeddchtnis der Schiiler aus,
wodurch Versténdnis und Lernen gefordert werden.

Ziel: Es ist die Aufgabe des Geographieunterrichts, Schiilern ein geogra-
phisches Weltbild zu vermitteln und sie vorzubereiten auf ein weiterfiih-
rendes Studium der Geographie oder eines gleichartigen Faches, wie z. B.
Umweltstudien oder Raumordnung.

Mittel: Schiiler brauchen zuerst die Basiserkenntnisse der Geographie,
bevor sie im Stande sind, diese Erkenntnisse anzuwenden.

e  Geographische Kenntnisentwicklung: methodische Kennitnis

Die Auseinandersetzung mit der Geographie bietet eine konstante Heraus-
forderung zum Denken und Entscheiden iiber die relative Bedeutung von
geographischer Information. Das ergibt metakognitive Kenntnisse und
Fertigkeiten, mit denen Schiiler selbstidndig lernen konnen.

Ziel: Es ist eine wichtige Aufgabe des Geographieunterrichts, Schiilern
Verstédndnis zu vermitteln iiber die Art und Weise des geographischen
Denkens.

Mittel: Schiiler sollen lernen, wie man eine Beschreibung, Erkldrung und
Beurteilung von geographischen Sachverhalten geben kann, damit sie
diese Fertigkeit anwenden kdnnen, wenn sie Geographie studieren.

e  Geographie, Mensch und Gesellschaft: angewandte Kenninis

Die Geographie bietet ein einmaliges Verstdndnis von raumbezogenen
Problemen. Weltweite Zusammenhinge, die das Leben in verschiedenen
Regionen unterschiedlich beeinflussen, werden in der Geographie ver-
kniipft mit dem individuellen Handeln von Menschen.

Ziel: Es ist eine wichtige Aufgabe des Geographieunterrichts, Schiilern
Verstindnis zu vermitteln iiber die weltweiten Prozesse, die lokale
Umstidnde beeinflussen und das persdnliche Handeln, das die Moglich-
keiten von anderen Menschen beschrinkt.

Mittel: Die wichtigsten raumbezogenen Prozesse und Probleme in der
Welt, nahe und ferne, motivieren die Schiiler, geographische Kenntnisse
zu bewdltigen.

Wie sollen wir nun diesen Lehrplan verstehen? Die Analyse des Lehr-
plans ergibt zwei verschiedene Orientierungen. In den Lernfeldern ,,Welt
und Erde“ ist das geographische Verstindnis das Leitziel, und die
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raumbezogene Frage ist ein Mittel, um die Zusammenhédnge zwischen
Regionen zu konkretisieren. Die Leitfrage ist hier: Wie funktionieren
Regionen? Im Lernfeld Nahraum ist dieses Verhiltnis umgekehrt. Hier ist
das Verstindnis von wichtigen Fragen, wie Entwicklung, Interkulturalitit
und Umwelt das Ziel. Das Lernfeld Grofiregion ist ambivalent. Unter
Bezug auf die internationale Diskussion iiber die Ziele des Geographie-
unterrichts pliddiert die Kommission fir Citizenship-Erziehung (IGU
1986, 2000, NCDO 2000; TOURNEY-PURTA 1999). In den Lernfeldern B
Welt und C Erde gibt es ebenfalls wichtige raumbezogene Fragen: die
Nahrungsfrage und die Klimafrage; im Lernfeld D (GrofBregion) die
nachhaltige Entwickiung und ethnische Konflikte.

Wir haben Hinweise, die darauf schlielen, dass die Meinung der nieder-
ldndischen Lehrer in dieser Hinsicht unterschiedlich ist (VAN DRIEL &
BULTE 2003). Wir vermuten, dass fiir eine kleine Mehrheit (ca. 60 %) der
Geographielehrer das geographische Weltbild am wichtigsten ist und fiir
eine groBe Minderheit (ca. 40 %) die raumbezogenen Fragen. Geographi-
sche Methoden werden von einer groBen Mehrheit nur als Mittel
betrachtet. Wir wissen aber nicht, wie die Ansichten der Lehrer den
Gebrauch dieses Lehrplans beeinflussen werden. Es ist durchaus denkbar,
dass die doppelte und sogar ambivalente Orientierung dazu fithren wird,
dass es in der Schule zwei verschiedene Interpretationen des Lehrplans
geben wird: eine, in der das geographische Weltbild im Vordergrund steht
und das geographische Verstindnis als Ziel angesehen wird, und eine
andere, in der es um raumbezogene Fragen und Bildung zur nachhaltigen
Entwicklung geht.

Dazu kommt, dass, obwohl die methodischen Kompetenzen ein Teil des
zentralen Examens sind, die Schulen und Lehrer selbst entscheiden
konnen, ob sie zum Beispiel Atlas- und Kartenarbeit im Examen testen.
Das vorgeschlagene Examensprogramm bietet den Lehrern also die Mog-
lichkeit, selbst zu entscheiden, welche Rolle die methodischen Kompe-
tenzen im Geographieunterricht haben werden.

Man kann daraus schlieBen, dass der neue Lehrplan die Entscheidungen
iiber die Funktion der geographischen Inhalte, geographischen Methoden
und die Anwendung der geographischen Kenntnisse mehr oder weniger
den Schulen und den Lehrern iiberléisst. Es wird wahrscheinlich keine
groBen Diskussionen iiber diesen neuen Lehrplan geben. Der interpre-
tierte und ausformulierte Lehrplan kann aber durchaus eine andere Orien-
tierung haben als das Lehrplandokument, und der erreichte Konsens wird
deswegen nur optisch sein.

Verwirrung wird es wahrscheinlich auch geben iiber die Rauminterpreta-
tion. Im heutigen Lehrplan werden drei Interpretationen angewendet
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(SMITH 1999). In den Lernfeldern ‘Bildung einer Regionalvorstellung’
und ‘Geographische Untersuchung’ kommen der materielle, der darge-
stellte und der erlebte Raum zusammen. Wir fragen uns, wie der Raum
dargestellt wird, von wem und mit welcher Absicht. Im Lernfeld ‘Politik
und Raum’ sollen die Schiiler zum Beispiel Karten kritisch analysieren.
Der Raumbegriff im neuen Lehrplan ist konkret und materiell. Man kann
die Themen kartieren und quantifizieren. Das Entwerfen des Bildes einer
Region ist in diesem Lehrplan also kein Thema. Das heift, dass die Geo-
graphie im neuen Lehrplan zuriickgreift auf die empirische Tradition. Fiir
Schiiler ist das wichtig, weil es die geographische Untersuchung im
Nahraum stark erleichtert. Sie untersuchen, was zu kartieren und zu
messen ist. Zugleich schneidet man damit wichtige Moglichkeiten ab.
Gerade der Nahraum kann von Schiilern auch als Erlebnisraum begriffen
werden.

Die heutigen Lehrer sind aufgewachsen mit einem Weltbild, das ein
Mosaik von Regionen darstellt. Sie wollen Regionen und Lénder statt
Themen. Aber die Welt wird im neuen Lehrplan nicht dargestellt wie ein
Mosaik von Regionen, sondern wie ein System mit Subsystemen und
Abhéngigkeiten und wie ein Netzwerk mit Knotenpunkten und Korrido-
ren (CRANG 1999). Auch wenn wir in der Geographie die Welt als System
ansehen, im Alitag dominiert das Mosaikbild. Die meisten Daten sind fiir
Regionen verfiigbar. Es wird fiir Schiiler schwierig sein, Daten zu finden
iiber die Bewegungen von Menschen, Giitern und Informationen. Rdumli-
che Abhéngigkeit ist sicherlich schwer zu dokumentieren. Wir gehen
davon aus, dass eine geographische Untersuchung anhand eines system-
orientierten Lehrplans den Schiilern Schwierigkeiten bereiten wird.

Ein Lehrplan wird stets in einem dreiseitigen Spannungsfeld erstellt:
Gesellschaft, Schiiler und Wissenschaft. Die Gesellschaft trigt Erwartun-
gen und Forderungen an die Schule und an die Unterrichtsficher heran.
Sie verlangt von der Schule eine Vorbereitung der heranwachsenden
Generation auf ein miindiges Leben in der heutigen und zukiinftigen
Welt. Fiir die Schiiler sollte der Lehrplan einen Rahmen bieten fiir ein
reiches Lernumfeld. Die Wissenschaft bietet Strukturen und Methoden
der WirklichkeitserschlieBung an. Der heutige Lehrplan ist vor allem
gesellschaftsbezogen. Das heifit, dass die Wahl der Lernfelder begriindet
wird unter Bezug auf die gesellschaftlichen Forderungen an die Schule.
Der neue Lehrplan ist wissenschaftsorientiert (KOCK 1983). Die Schiiler
sollen nicht primdr auf spétere wissenschaftliche Studien vorbereitet
werden, sondern zu einem angemessenen Wirklichkeits- und Selbstver-
stindnis sowie zu einer entsprechenden Handlungsfihigkeit in der
modernen, von Wissenschaft mitbestimmten Welt gelangen. Diese
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Wissenschaftsorientierung ist nicht nur bezogen auf Inhalte, wie z. B. die
Zusammenhénge in und zwischen Regionen, und auf Methoden, wie z. B.
geographische Raumanalyse und geographische Arbeitsweisen, sondern
auch im Sinne von HEMMER (1992) auf die Orientierung an der gesell-
schaftlichen Funktion von Geographie. Die raumbezogenen Fragen sind
gewidhlt worden, weil die Geographie dazu etwas Wichtiges auszusagen
hat. Das Verweisen auf die gesellschaftliche Funktion der Geographie
betont die Relevanz des Schulfaches. ‘,

Wie die Lehrplankommission die Lernfelder begriindet, ist schon von
Bedeutung, aber fiir die meisten Lehrer weniger interessant. Letztlich

machen die Lehrer und die Schiiler den Geographieunterricht in der
Schule.
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Summary

The present curriculum for geography in upper secondary general educa-
tion was introduced in 1998 as a part of a new national curriculum that
emphasises active and independent learning, information skills and
investigation skills. The focus is on decision making and problem solving
about e.g. territories, migration, traffic, region marketing, environment
and hazard management. Geographical knowledge is used to analyse
these problems.

The new curriculum, which will be introduced in 2007, is system oriented
and it puts regional geography back into the heart of the school subject.
On three levels, the global level, South East Asia and the Dutch national
level, region specific problems are elaborated. For instance: the food
problem and climate change, cultural diversity, environmental problems
and water management. Geographical skills, methods and thinking are as
important as in the present curriculum. Geographical understanding is no
longer a means. It has become a goal in itself.
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