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»State-of-the-Art“ der Geographischen Erziehung und Bildung 1996 ~
von HARTWIG HAUBRICH (Freiburg)

Grundlage des folgenden Berichts sind die Analyse geographiedidaktischer For-
schungshiteratur und die Interpretation von Fragebogen aus 42 Lindern.

Die Ergebnisse konnen im statistischen Sinn nicht als reprisentativ gelten, sie
enthalten aber viele wichtige Aussagen. In foderalistischen Staaten ist es schwie-
rig oder sogar kaum moglich, den mittleren Zustand der geographischen Bildung
und Erziehung zu beschreiben. In diesem Fall haben Kollegen iiber die Situation
in einer einzelnen Region berichtet. Die meisten Lander haben jedoch zentralisti-
sche Systeme. Dort ist es leichter, die nationale Situation zu charakterisieren. Es
gibt vereinzelt Lander, in denen sich die Verhéltnisse von Schule zu Schule und
von Universitit zu Universitdt unterscheiden. Trotzdem beobachtet man oft
gemeinsame Strukturen und zumindest einen gemeinsamen Geist. Alle Kollegen,
die den Fragebogen beantwortet haben, sind Experten der Geographiedidaktik,
die ihr Gebiet iiberblicken, so daB} dieser Bericht auf der Delphi-Methode basiert
und deshalb fiir eine zukiinftige Entwicklung der geographischen Bildung und
Erziehung relevant sein kann.

Ich mochte allen Kollegen danken, die zu dieser Untersuchung beigetragen
haben, und ich hoffe, daB die Ergebnisse auch fiir sie und fiir alle, die fiir die
geographische Bildung und Erziehung Verantwortung tragen, niitzlich und hilf-
reich sein werden.

Der folgende Bericht ist sowohl didaktischer als auch fachpolitischer Natur
zugleich. Er beschreibt die Situation in der Primar- und Sekundarstufe, in Berufs-
schulen und Hochschulen, in der Curriculumtheorie, in Lehr- und Lernmethoden,
im Medieneinsatz, in der Forschungsphilosophie und im Netzwerk der Kommis-
sion ,,Geographische Erziehung“ in der Internationalen Geographischen Union.

Primarstufe

Primarstufe heiBt hier die Erziehung von 5/6- bis 10/11j4hrigen Schiilerinnen und
Schiilern.

Dieser Bericht ist die deutsche Ubersetzung des vom Autor wihrend des , International Geography
Congress” in Den Haag gehaltenen Vortrages ,,State-of-the-Art in Geography Education 1996
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Die Geographie ist in der Primarschule in der Regel in einen Fachbereich inte-
griert und nicht sehr gut etabliert. Die Mehrheit der Lehrer hat nicht Geographie
studiert.

Eine wirkliche Innovation ist das britische Beispiel, wo Geographie mittlerweile
als ein unabhingiges selbstindiges Fach in der Primarschule eingefiihrt worden
ist, wo Primarschullehrer ihre Heimat in der geographischen Gesellschaft gefun-
den haben und wo Primarschullehrer durch eine Zeitschrift mit dem Titel
,Primary Geographer* unterstiitzt werden.

Sekundarstufe I

Sekundarstufe I heift hier die Erziehung von 10/11- bis 15/16jahrigen Schilerin-
nen und Schiilern.

In der Sekundarstufe I existiert Geographie manchmal als unabhingiges und
manchmal als integriertes Fach. Manchmal fehlt es in einzelnen Schuljahren,
meistens ist es verpflichtend, selten ein freiwilliges Angebot und in der Regel gut
bis mébBig etabliert. Die meisten Lehrer haben Geographie an der Universitit
studiert.

Die beste Methode, diese Situation zu bewerten, ist wohl, die ,Internationale
Charta der Geographischen Erziehung” heranzuziehen.

Die Charta fordert:

- Geographie als ein Kernfach,

- Geographie als ein eigenstindiges Fach,

- Geographie als ein obligatorisches Fach,

- Geographie mit kohirenten Kursen, d.h. ohne Unterbrechungen in einzelnen
Schuljahren,

- ein Zeitbudget fiir Geographie, das mit den anderen Kernfichern vergleichbar
ist,

- eine Qualitit der Geographie innerhalb integrierter Studien, die den Zielen
und Inhalten der Charta entsprechen.

Sekundarstufe Il

Sekundarstufe II heiBt hier die Erziehung von 16- bis 19jdhrigen Schiilerinnen
und Schiilern in allgemeinbildenden Schulen.

Auf der Sekundarstufe II ist die Geographie meistens ein unabhéngiges, aber
freiwilliges Fach, das von weniger als 50 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler
gewihlt wird. Fast alle Lehrer haben ihr Fach an der Universitét studiert. Die
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meisten Linder kdmpfen darum, eine grundlegende geographische Bildung fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler in der Sekundarstufe II zu garantieren, das heifit
nicht nur fiir Schiilerinnen und Schiiler in freiwilligen, fortgeschrittenen Kursen.
Es gibt exzellente Modelle und Unterrichtseinheiten fiir Geographie auf der
Sekundarstufe II (Internationales Abitur, 16- to 19-Geography-Project usw.), aber
nur in wenigen Landern wird fiir alle Schiilerinnen und Schiiler ein verpflichten-
des Examen am Ende der Sekundarstufe II gefordert. Frankreich kénnte da den
MaBstab liefern. Hier werden alle Schiilerinnen und Schiiler gepriift, und zwar
nicht nur am Ende der Sekundarstufe II (Lycée, Baccalaureate), sondern auch am
Ende der Sekundarstufe I (College).

Berufliche Bildung

Berufliche Bildung heifit Bildung von 16- bis 19jahrigen Jugendlichen, die ihre
Allgemeinbildung bereits beendet haben. In vielen Landern fehlen Berufsschulen
v6llig und in vielen anderen hat Geographie eine unklare und unsichere Position
in den beruflichen Kursen. Die Bedeutung der geographischen Bildung fiir Beruf
und Wirtschaft ist meistens nicht erkannt. Geographen miifiten dazu neue Initiati-
ven entwickeln.

Geographische Lehrpline

Die geographischen Lehrpldne sind durch eine Vielfalt von Modellen ausge-
zeichnet. Nach einer Mischung verschiedener Aufbauprinzipien folgen an erster
Stelle regionalorientierte, dann problemorientierte und schlieBlich systematische
Lehrplane. Selten spielt die Systemanalyse eine Rolle.

Faktenkenntnisse beherrschen die Curricula - gefolgt von Konzepten und Fahig-
keiten. Einstellungen und engagierte Handlungen sind unterreprisentiert. Die
Umwelterziehung ist stirker als die entwicklungspolitische Erziehung, aber beide
sind nur méaBig entwickelt.

Die Erziehung fiir eine regionale und nationale Identitdt bestimmt sehr viele Cur-
ricula und zwar sehr stark. Erziehung fiir eine internationale und globale Identitét
hat eine mifBige bis starke Bedeutung, Friedens- und interkulturelle Erziehung
ebenso wie Frauenfragen haben nur eine sehr schwache Stellung.

Fin MalBstab fir geographische Lehrpline konnte wiederum in der
»nternationalen Charta der Geographischen Erziehung® gefunden werden. Hier
heiBit es: ,,Welcher Weg auch gewihlt wird, die Schiiler sollten immer zu eigenen
Fragen und Untersuchungen ermutigt werden. Grundsétzlich bleibt es von ent-
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scheidender Bedeutung, daB die Geographie einen Beitrag zur Losung der aktuel-
len und zukiinftigen Probleme leistet und eine bedeutende Rolle innerhalb der
politischen, sozialen, ethischen, personalen, humanistischen, #sthetischen und
okologischen Erziehung spielt.

Dieses Zitat vor Augen, kann gesagt werden, daBl problemorientierte und syste-
matische Lehrpline, Konzepte und Fihigkeiten, nationale und internationale
Solidaritit eine recht bedeutende Rolle spielen, aber nicht die Stellung der Frau
in der Welt sowie Friedens- und interkulturelle Erziehung.

Methoden

Lehrervortrag und Kartenlesen dominieren die Lehr- und Lernmethoden. Fin-
zelarbeit ist stirker entwickelt als Gruppenarbeit. Die Statistik verfiigt nur iber
eine mittlere Position. Feldarbeit, Spiele, Experimente und mental mapping
haben nur eine untergeordnete Rolle in der geographischen Bildung. Mit fehlen-
der Geldndearbeit und Kartenerstellung verliert die Geographie ihr charakteristi-
sches Profil und Potential.

Medien

Schiilerbiicher, gefolgt von Atlas und Wandtafel, haben eine sehr starke Stellung
im Geographieunterricht. Computersoftware, Satellitenbilder und sogar traditio-
nelle Medien wie Filme und Videos fehlen oft vollig. Die neue Informationstech-
nologie hat zwar ihren Weg in einige Schulen von Industrieldndern gefunden, sie
ist aber nur wenig verbreitet.

Lehrerbildung

Die Curriculuminhalte der Geographielehrerbildung sind charakterisiert durch
eine starke Stellung geographischer Methoden an erster Stelle und eine fast
ebenso starke Stellung der Regionalen und Allgemeinen Geographie. Pidagogik,
Psychologie und Soziologie spielen nur eine méBige Rolle, aber sie werden nicht
vollig vernachldssigt.

Unterrichtsplanung, der Einsatz von Methoden, Medien und Evaluation verfiigen
iiber eine starke Position in der Hochschulausbildung. Die Achtung vor Natur
und Kultur, Umweltschutz und nachhaltige Entwicklung sind miBig bis stark
reprisentiert, aber Menschenrechte verfiigen nur iber eine sehr schwache
Dimension in der Lehrerbildung.

Durchschnittlich erscheint das Ergebnis ermutigend, aber es gibt auch einige
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Klagen, insbesondere dort, wo das Studium der Fachwissenschaft Geographie
und das Studium der Geographiedidaktik vollig getrennt sind und nebeneinander
herlaufen. Geographiedidaktiker beklagen, daB die Verbindung zwischen Schul-
praxis und Universitit schwicher und schwicher wird. Deshalb haben zum Bei-
spiel einige Lander gemeinsame Ausschiisse von Fachwissenschaftlern, Geogra-
phiedidaktikern und Schulgeographen gebildet, um sicherzustellen, daB die Uni-
versitit ihre Lehramtsstudierenden der Geographie wirklich fiir die Herausforde-
rungen der Schule qualifiziert.

Entwicklungsrichtungen

Die philosophischen Grundlagen der geographischen Bildung stellen eine sehr
sensitive Dimension dar, aber sie sind fundamental. Diese Entwicklungsrichtun-
gen, die einen bedeutenden EinfluB auf Curricula, Medien, Lehr- und For-
schungsmethoden haben, zeigen folgende Priorititen: okologisch und liberal ge-
folgt von kapitalistisch und sozialistisch.

Wenige Linder zeigen starke und sehr viele Lander zeigen sehr schwache sozia-
listische Richtungen. Das Gleiche gilt allerdings fiir kapitalistische Richtungen.

Individualistische und kollektivistische Richtungen verfiigen iiber eine durch-
schnittliche bis unterdurchschnittliche Position. Dieselbe Zahl von Lindern, die
behaupten, innovativ zu sein, findet sich auch bei den traditionell ausgerichteten.

Die Suche nach neuen Lebensstilen, zum Beispiel, um den Herausforderungen
einer nachhaltigen Entwicklung in der Welt gerecht zu werden, spielt absolut
keine Rolle in den Intentionen und in der Praxis der geographischen Erziehung
und Bildung.

Geographiedidaktische Forschungen

Geographiedidaktische Forschung befindet sich in vielen Lindern erst im
Anfangsstadium. Spezialisierte, universitdre Lehrstithle fehlen in der Regel.
Empirische und qualitative Forschungsmethoden stehen an erster Stelle, gefolgt
von quantitativen, humanistischen und hermeneutischen. Aktionsforschung spielt
keine Rolle in dieser Befragung.

— Forschungsmethoden
Wenn man die Forschungsliteratur in der Geographiedidaktik studiert, findet
man eine Vielfalt von Methoden wie: Beobachtung, Interviews, Fragebogen,
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Inhaltsanalyse, Klassifikations-, Korrelations-, Interpretations- und sogar
Implementationsmethoden wie in der Aktionsforschung.

Die meisten Methoden werden nicht nur angewandt, sondern auch differen-
ziert in einer Meta-Theorie reflektiert. Differenzierte statistische Methoden
finden nur selten Anwendung. Wenn sie gebraucht werden, dann konnen sie
oft nicht mit dem Standard der Sozialwissenschaften konkurrieren.

— Forschungstheorien

Methoden und Theorien sind verbundene Dimensionen oder Elemente im For-
schungsproze. Wenn man die Forschungsliteratur der Geographiedidaktik
analysiert, kann man eine Vielfalt von Forschungstheorien, Paradigmen oder
Ideologien finden. Zur Zeit gibt es eine interessante Diskussion iiber verschie-
dene Forschungsrichtungen, aber man ist weit davon entfernt, eine Uberein-
stimmung in der Forschungsphilosophie zu finden. Die Frage ist, ob diese
Vereinbarung iiberhaupt produktiv oder kontraproduktiv fiir unsere Disziplin
bzw. fiir unsere Forschungsperspektiven sein wiirde.

Es finden sich verschiedene Wege und Kriterien, Forschungsmethoden und
-philosophien zu klassifizieren. Eine erste Methode ist, zwischen Grundlagen-
forschung, Angewandter Forschung und Aktionsforschung zu unterscheiden.

Die Grundlagenforschung beschiftigt sich mit allgemeinen Phdnomenen, um sie
zu verstehen, ohne nach einer didaktischen Relevanz zu fragen (z.B. die Entwick-
lung des Raumverstindnisses).

Die Angewandte Forschung ist praxisorientiert, um zum Beispiel Methoden und
Medien wie zum Beispiel Computersimulationen zu evaluieren.

Aktionsforschung ist eine Forschung, bei der Forscher und Praktiker sich in
einer praktischen Situation zusammentun, wo beide die Situation reflektieren und
sofort nach ihren Erkenntnissen handeln (z.B. Umwelterziehung und Umweltver-
halten).

Anders als das erste System findet sich eine bipolare Klassifikation von For-
schungsansitzen wie folgt:

empirisch - hermeneutisch

positivistisch - humanistisch

quantitativ - qualitativ

konservativ - transformativ.
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Es gibt viele Geographiedidaktiker, die wenigstens einige der folgenden Fragen
stellen, bevor sie mit ihrem Forschungsprojekt beginnen:

Betrachten wir uns als empirische Forscher, die alle Ergebnisse durch Erfah-
rung erhalten und diese Erfahrung durch verschiedene empirische Methoden
gewinnen, aber jede nicht empirische, hermeneutische oder qualitative
Methode ausschlieBen?

Betrachten wir uns als positivistische Forscher, welche jede Einsicht nur durch
Erfahrung gewinnen, als empiristische Forscher, die alles, das nicht erfahren
werden kann, als nicht existent oder nicht verstehbar erkldren? In anderen
Worten, sind wir piddagogische Sensualisten oder Materialisten?

Betrachten wir uns als Behaviouristen, die alles im Bereich von Fiihlen und
Denken als nicht wissenschaftlich erforschbar betrachten und deshalb nur
objektiv beobachtbare Phinomene und Prozesse untersuchen, die vercodet,
quantifiziert und statistisch bearbeitet werden konnen?

Glauben wir an die quantitative Revolution der Sozialwissenschaften und an
ein Forschungsdigma der Geographiedidaktik, das diese in eine harte Wissen-
schaft umwandeln will?

Folgen wir hermeneutisch-humanistischen Methoden, welche die interperso-
nale Verifizierung vernachlissigen, weil wir nur an komplexeren Erziehungs-
fragen interessiert sind?

Bevorzugen wir die Aktionsforschung, um der Praxis sofort Hilfen anbieten zu
konnen und zwar durch eine direkte Beteiligung, durch logische SchluBfolge-
rung und durch konsequentes Handeln in einer konkreten Bildungssituation?
Unternehmen wir unsere Forschung, um den status quo zu stabilisieren oder
um ihn durch Kritik und Emanzipation zu verdndern?

Was kann ich aus den verschiedenen Forschungsphilosophien und -methoden
fiir mein Forschungsprojekt lernen?

Um einen klaren Blick fiir die verschiedenen Forschungsparadigma zu erhalten,
wird auch ein Drei-Klassen-System zwischen experimenteller, interpretativer und
kritischer Forschung unterschieden.

Experimentelle Forschung ist oft input-output-orientiert oder prozeB-produkt-
orientiert. Experimentelle Forschung sucht nach objektiven, generalisierbaren
und vorhersagbaren Ergebnissen. Obwohl es prinzipiell nicht zwingend ist, wird
diese experimentelle Methode oft mit einem mechanistischen Bild menschlicher

Wesen verbunden.
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Interpretative Forscher behaupten, daB menschliches Verhalten zu komplex ist,
um es mit Generalisierungen oder Regeln erkliren zu konnen. Diese sind nur
daran interessiert, die Bedeutung der Wirklichkeit innerhalb einer konkreten
Situation zu verstehen.

Wihrend interpretative und experimentelle Forscher an die Trennung von For-
scher als Subjekt und Forschungsfrage als Objekt glauben, behaupten kritische
Aktionsforscher, daB die Perspektive des Forschers stets subjektiv sei, und daf
seine Sicht nicht nur intern und individuell, sondern auch extern und sozial kon-

struiert sei.

Klassische Aktionsforscher leugnen Neutralitit und Objektivitit. Sie sind nicht
so sehr daran interessiert, eine Situation zu erkldren, sie sind mehr daran interes-
siert, eine Situation zu dndern und zwar im Sinne einer gerechteren Welt durch
Kritik, Emanzipation, Transformation und Aktion.

Die klassische, wissenschaftliche Forschung basiert auf interpersoneller Verifi-
kation der Ergebnisse, das heiBt auf Objektivitit, Reliabilitit und Validitit. Kriti-
sche Forscher haben mit dieser Tradition gebrochen und folgen einem neuen
Paradigma. Objektivitit wird ersetzt durch Glaubwiirdigkeit. Sie bewerten
Forschung durch ,.face-, construct- und catalytic-validity“. Face validity bedeutet,
alle Forschungsteilnehmer stimmen iiber ein Forschungsergebnis iiberein.
Construct validity bedeutet, alle involvierten Teilnehmer eines Forschungsprojekt
reflektieren iiber ihre Handlungen systematisch und kontinuierlich, um eine
Theorie nach und nach zu konstruieren. Katalytische Validitat bedeutet, die For-
scher dndern sofort ihr Verhalten und beweisen damit den emanzipatorischen
Effekt ihrer Handlungsforschung.

Diese Philosophie bedeutet einen scharfen Kontrast zu dem klassischen Para-
digma wissenschaftlicher Forschung.

Noch kontrastreicher sind postmodernistische Ansitze. Postmodernistische For-

scher behaupten:

- die Welt kann nicht durch rationale Methoden und Theorien verstanden
werden,

- die Menschheit wird niemals iiber eine universelle Moral iibereinstimmen,

- die Welt wird niemals nach universellen Zielen ausgerichtet werden konnen
(BOWLBY 1992).
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Postmodernisten glauben, daB die Wahrheit immer relativ sei, das heiit, daB sie
immer unseren Ansichten und geographischen Standorten entsprichen.

Sicher gibt es zahlreiche Veroffentlichungen iiber postmoderne Landschaften,
tiber postmoderne Lehr- und Lemnstile (Dekonstruktion) und andere postmoderne
geographiedidaktische Paradigmen (diffuse mélange von Methoden; anything
goes), aber oft sind diese Gedanken doch sehr konfus.

Neben postmodernen Wissenschaftlern gibt es auch angesehene Wissenschaftler,
die die gemeinsame Wahrheit suchen und zumindest nach einer gemeinsamen
grundlegenden Ethik in verschiedenen Kulturen forschen. Aktivititen der globa-
len Erziehung und globalen Ethik griinden auf dieser Philosophie und Hoffnung.
Die ,Internationale Charta der Geographischen Erziehung® basiert auf der Idee
»Einheit in Vielfalt“ und ,,Verantwortung in Freiheit®.

Forschungsinfrastruktur

Forschung benotigt Dokumentation. Die Kommission Geographische Erziehung

der Internationalen Geographischen Union verfiigt iiber eine Dokumentation ihrer

Forschungstitigkeiten in Datenbanken

— wie zum Beispiel die Datenbank der Geographischen Erzieher mit ihren Spe-
zialisierungen (Rod Gerber und John Lidstone),

— wie ERIC/Education Resources Information Center in Washington,

— und EUDICED/European Documentation and Information Center on Educa-
tion in Strasbourg.

Die Commission Geographical Education hat

— einen newsletter, der alle neuen Publikationen auflistet,

— IRGEE, die Zeitschrift der Kommission ,,International Research in Geographi-
cal and Environmental Education®,

— die Proceedings der Konferenzen und Kongresse,

— Handbiicher wie z.B. die jiingste Veroffentlichung von Michael Williams iiber
die Bedeutung der Forschung in der Geographiedidaktik usw.

Aber dies geniigt nicht, wir benétigen eine ,,Forschungs-home-page®, die stetig
aktualisiert wird.

Forschung benétigt Kooperation. Die Kommission hat ein System regionaler
Korrespondenten, Koordinatoren fiir Weltregionen und Verantwortliche fiir Spe-
zialgebiete etabliert. Die Kommission hat Kontakte mit UNESCO, ICSU, ISSC,
IOSTE, European Parlament und European Union mit Eurogeo, aber diese Kon-
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takte konnten verbessert werden. Internet bietet heute die Moglichkeit, das Netz-
werk der Kommission weiterzuentwickeln.

Forschung und Entwicklung benétigen Kommunikation. Englisch und Franzo-
sisch sind die offiziellen Sprachen der Internationalen Geographischen Union.
Aber Franzosisch spielt nur eine untergeordnete Rolle. Die Internationale
Gemeinschaft der Geographiedidaktiker ben6tigt dringend mehr Information iiber
das, was in nicht-englisch-sprechenden Landern vorgeht. Wer kennt schon die
folgenden Zeitschriften bzw. Reihen der Geographiedidaktik wie zum Beispiel

— Geografia nelle scuole (Italy),

— Apogeo (Portugal),

— Enseigner de la géographic (France),

— Geografikontakten (Norway),

— Geographické sohzledy (Czechia),

— Geographiedidaktische Forschungen (Germany)?

Es gibt viele Linder, welche iiberhaupt keine Zeitschrift und kein Handbuch der
Geographiedidaktik besitzen, und wiederum gibt es andere, die bis zu fiinf von
jedem haben. Der Reichtum an Aktivititen, Ideen, Forschungsergebnissen der
Geographiedidaktik kénnte von bedeutend mehr Lindern genutzt werden, wenn
iiberall englische oder franzosische Abstracts verdffentlicht wiirden.

Zusammenfassung

Die Diskussion in der Forschungsliteratur ist sehr lebendig und substantiell. Das
internationale Netzwerk der Geographiedidaktiker macht schnelle Fortschritte.
Man beobachtet keinen ,,State-of-the-art“, sondern einen lebendigen ,,Process-of-
the-art™.

Die groe Mehrheit der Lander kennt das Schulfach Geographie nur als selb-
stindiges Fach. Dort, wo ein Ficherverbund besteht (Frankreich, Italien u.a.),
bleibt Geographie ein eigenstindiger Bestandteil mit einigen Moglichkeiten der
Kooperation. Fine Integration von Geographie, Geschichte und Gemeinschafts-
kunde ist nirgends gelungen. In jiingster Zeit wurden in den USA, in England und
Japan die Social Studies (Gemeinschaftskunde mit Geographie, Geschichte und
Politik) aufgelost, so daBl dort Geographie wieder als selbstindiges Fach unter-
richtet wird (in den USA und in England vom 1. Grundschuljahr bis zum Ende S
11, in Japan in SI und S II). Ursache der Reform war ein durch die Vernachlissi-
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gung des Geographieunterrichts katastrophaler geographischer Analphabetismus,
der in USA durch Gallup mehrere Jahre hindurch reprisentativ festgestellt wurde.

Ziel der Reform ist das Erreichen exakt definierter geographischer Bildungsstan-
dards. Fiir jede Schulstufe vom Kindergarten bis zum Abitur wurden in England
»attainment targets” und in den USA ,geography standards“ in einem Spiralcur-
riculum bestimmt, an denen sich Lehrende orientieren konnen oder teilweise
miissen, und die auch fiir Eltern formuliert wurden, damit diese sich iiber den
Kenntnisstand ihrer Kinder informieren konnen.

Die Reformen bedienten sich folgender Maflnahmen:

— Die amerikanische Regierung erklirte unter Prisident Bush das Projektziel
»educate 2000, in dem Geographie als obligatorisches Kernfach (core subject)
festgelegt wurde.

— Die englische Regierung definierte das Fach als Grundlagenfach (foundation
subject) und machte es verpflichtend vom 1. Grundschuljahr an bis Ende S 1.

— Japan 16ste nach schlechten Erfahrungen die social studies auf und verlangte
Lehrlizenzen fiir jedes einzelne Fach, d.h. nicht mehr fiir social studies als
Fach, sondern fiir Geographie als eigenstindiges Fach.

Mit den Reformen war in der Regel ein Zeitbudget von zwei Wochenstunden
verbunden. Dem A-level Geographie (S II) in England stehen bis zu 7 Wochen-
stunden zur Verfiigung.

Die hiufig zu beobachtende, mangelhafte geographische Bildung in Folge der
Vernachlédssigung des Geographieunterrichts durch ein reduziertes Zeitbudget
und durch die Integration mit anderen Fichern veranlaBite die Internationale Geo-
graphische Union zu den folgenden Forderungen:

»Um eine sachgerechte Vorbereitung auf die Zukunft zu gewihrleisten, sollte
Geographie zum Bildungskern der Primar- und Sekundarschul-Curricula zihlen.
Auf der Sekundarstufe I und II sollte es von ausgebildeten Fachlehrer/innen als
eigenstdndiges Fach unterrichtet werden. Geographie bildet ein Bindeglied oder
eine Briicke zwischen Natur-und Sozialwissenschaften. Geographische Fragen
stthen mit vielen Wissenschaften in Beziehung - eingeschlossen Geologie,
Hydrologie, Biologie, Geschichte, Soziologie, Politik- und Wirtschaftswissen-
schaften.
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Geographische Erziehung und Bildung

Sekundarstufe I
2.0 1 2 3 4 5 6 7
selbstan-| inte- | selbst./| gut maBig | schlecht| frei-
dig griert | integr. | etabliert | etabliert | etabliert| willig

Albanien X X
Algerien X X
Argentinien X X
Australien X X X
Bhutan X X
Belgien X X
Kanada X X
China X X
Czech. Rep. X X
Déanemark X X
Finnland X X
Frankreich X X
Deutschl/Bay X X X
Griechenland X X
Hong Kong X X
Ungamn X X
Indien X X
Israel X X
Italien X X
Japan X X
Korea X X
Luxemburg X X
Litauen X X
Mongolei X X
Niederlande X X
Neuseeland x X
Norwegen X X
Portugal X X
Schweiz/Bern X X
Singapur X X
Slovak R. X X
Slowenien X X
Sudafrika X X X
Spanien X X
Schweden X X
UK/England X X
UK/Wales X X
USA X X X
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Geographische Curricula

Aufbauprinzipien
16
Cregional
14 1| BEsystematisch
i probiemorientiert
12 -
H systemorientiert
10 |
8 4
6 4
4 -
2 4
0 + :
tiberhaupt nicht schwach magig stark sehr stark
Geographische Curricula
Inhalte
20 — -
fFakten |
18 + ==
B Konzepte %
8 7| mFanigkeiten %
14 +| HEWerte/Einstellungen §
12 4+ IVefhaIten B %
10 + E
8 | 1=
6 - e
4 %
E
2 - .
0 f
tiberhaupt nicht schwach maRig stark sehr stark
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Forschungsansitze
18
O hermeneutisch
16 1 Bempirisch
14 1 Il qualitativ
H quantitativ

12 1 & humanistisch
10 + e

8 4

o | —

.

2+

0

tiberhaupt nicht schwach maBig stark sehr stark
Geographische Curricula
Erziehungs- und Bildungsrichtungen 1
14
[reg. ldentitat
12 B nat. ldentitat
[ int. Solidaritat
—_i HEglob. Solidaritdt |

01 i

51 =

6 + : =

4T =

5 =

o LL Sl = = ; _

tberhaupt schwach maRig stark sehr stark
nicht

1

N

3




16

Geographische Curricula
Erziehungs- und Bildungsrichtungen 2

14 -

12

10 +

|

O Umwelterziehung

Bentwicklungs-polit. Erziehung

B, e

16

iberhaupt nicht

schwach

magig

stark sehr stark

Geographische Curricula
Erziehungs- und Bildungsrichtungen 3

14 |

12 4

10 +

tiberhaupt nicht

O Friedenserziehung
———} B interkuiturelie Erziehung
‘ = B Gleichberechtigung von Frauen
r [ staatsbiirgerliche Erziehung
=
schwach maRig stark sehr stark
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Lehrmethoden 1

20 S —
OFeldarbeit
18 + B Spiele
16 1 MVortrag
B Experimente
14 + B Statistik
12 +
10 +
8 4
6 + ey
4 4
2+
0 ; o
tiberhaupt nicht schwach maRig stark sehr stark
Geographische Erziehung und Bildung
Lehrmethoden 2
18
O Karten lesen
16 - HKarten
zeichnen
14 4 I kognitive
Karten
B Einzelarbeit
12 +

Uberhaupt nicht

schwach

maRig
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Lehrerbildung 1

Curriculum-inhalte
18
[ORegionale Geogr. ‘
16 1
B Allg. Geogr.

14 + I Geogr. Methoden }

12

10 -

. =

6 _

4 -

2 4

0 [ ] immm f 1 :

tiberhaupt nicht schwach magig stark sehr stark
Lehrerbildung 2
Curriculum-inhalte
20 !
|  [OPadagogik
o |
B Psychologie
16 1
M Soziologie
14 ne L_,w.,V,f,,,,,,,. S— .,,,.,_,_?77,*_———)
12 +
10 +
8 4
6 +
4 1 ‘ | ‘ i
[%Im{mn : : ;" %

uberhaupt nicht schwach magig stark sehr stark
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Lehrerbildung 3

Curriculum-inhalte
14
O Unterrichtsplanung
12 11 B Methodeneinsatz B =
M Medieneinsatz — :;
10 + —
H Bewertung
8 2
]
6 =
4 4 _—
2 | E
0 % T ‘r k)
tiberhaupt nicht schwach maBig stark sehr stark
Lehrerbildung 4
Curriculum-inhalte
18
— O Natur - Liebe
16 B B Kultur - Liebe
14 - % i Menschenrechte
E H Umweltschutz
127 % B Nachhaltige Entwicklung
10 4 =
8 J
6 i
4 +
2
0 :
Uberhaupt nicht schwach maRig stark sehr stark
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Entwicklungsrichtungen 1

16
O sozialistisch
14 + g Bl kapitalistisch
B M liberal
12 +
Hgriin
10 +
ol :
ol |
4 + — :
2 1 E — : =
0 = = =
tiberhaupt schwach maRig stark sehr stark
nicht
Geographische Erziehung und Bildung
Entwicklungsrichtungen 2
10
Oindividualistisch
9 4
B kollektivistisch
8 I traditionell
7 1 B innovativ
6 | B neue Lebensstile
5 .
4 i
3 ]
2 -
14
0

tiberhaupt nicht

schwach

maBig
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Dort, wo das Curriculum fiir ein bestimmtes Alter oder eine Stufe kombinierte
oder integrierte Studien vorsieht, sollte Geographie eine Schliisselrolle im Lehr-
plan spielen, die den Aussagen dieser Internationalen Charta entspricht.

Obligatorischer und kontinuierlicher Unterricht

Es ist von wesentlicher Bedeutung, dafl alle Schiiler/innen durch alle Jahre der
allgemeinen Schulbildung einen kontinuierlichen Geographieunterricht erhalten.
Nur diese Voraussetzung macht es moglich, dafl sowohl der Beitrag der Geogra-
phie zur Allgemeinbildung als auch ihr Anteil an der Vorbereitung fiir das private
und offentliche Leben gewihrleistet werden kann.

Der Geographie sollte ein Zeitbudget zugebilligt werden, das den anderen Kern-
fachern des Curriculums entspricht. Die Stundentafel sollte regelmiBige Unter-
richtsstunden das ganze Jahr hindurch vorsehen, aber auch die Méglichkeit gro-
Berer Zeitblocke fiir Projekte und Gelandestudien gewihrleisten.” (HAUBRICH
1994, 8.13f)

Die oben berichteten Reformen wurden nicht nur von den Regierungen, sondern
auch von den Geographenverbianden initiiert und unterstiitzt - in den USA von
einer breit und engagiert gefithrten Alliance und Renaissence Movement der
Geographen und in England durch die Zusammenarbeit aller geographischen
Gesellschaften (Council of British Geographers/COBRIG) und in Japan eine
nach amerikanischem Vorbild wirkende Renaissance-Bewegung.
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