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Geographie — kein Fach fiir Midchen?
Ein Uberblick iiber den Stand der Diskussion

von INGRID HEMMER (Eichstitt)

1. Geschlechtsspezifische Unterschiede

"Man kann sagen, daB Erdkunde eher ein Fach fiir Jungen als fiir Madchen dar-
stellt... Die Jungen bringen in den Untericht oft schon groBes latentes Wissen
mit, treiben ihn miindlich durch sachliche und kritische Beitrdge voran, bieten
aber im Schriftlichen ein weniger erfreuliches Bild, in dem sie inhaltlich wie
auch formal oft magere Ausarbeitungen zeigen..." (SCHMIDT 1976, S. 40).

Die Beobachtungen von Lehrkriften und einige empirische Untersuchungen
(z.B. SEELIG 1968, BAUER 1969, LEUSMANN 1977, HEILIG 1984, KOCK
1984) belegen, daB Midchen sich weniger fiir den Geographieunterricht inter-
essieren als Jungen. Eindrucksvoll und differenziert nach Jahrgangsstufen zeigt
dies Tabelle 1 auf der Basis der Befragung von 51 Schulklassen (Hauptschule,
Realschule, Gymnasium) in verschiedenen Bundesldndern; sie ermdglicht auch
den Vergleich mit anderen Unterrichtsfichern. Wie éltere Jugendliche und junge
Erwachsene das Fach Erdkunde einschitzen, wird aus Abbildung 1 im Vergleich
zu Geschichte und Biologie ersichtlich. Das geringere Interesse spiegelt sich
auch im geringeren Anteil von Méidchen in den Grundkursen und insbesondere
den Leistungskursen Erdkunde wider. SCHMIED (1982, S. 29) wies nach, daf
die Kurswahl entgegen landldufigen Vermutungen als starker Interessenindika-
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tor angesehen werden kann. "Das Wahlverhalten der Oberstufenschiiler ist ein-
deutig gezielt und iiberwiegend interessengeleitet: Fach- und Sachinteresse do-
minieren gegeniiber der Erfolgserwartung." CALE / HEMMER (1992) ermittel-
ten im Rahmen einer Studie an 118 Probanden/-innen aus Nordrhein-Westfalen,
daB der Midchenanteil dort bei 40,8 (GK) resp. 27,1 (LK) lag. SCHMIED
(1982, S. 13) ermittelte, daB von denjenigen Jugendlichen, die Erdkunde als 2.
Leistungsfach in den Jahrgangsstufen 12 und 13 wéhlten, 33,1 % Midchen wa-
ren und 66,9 % Jungen (N = 815). In Bayern nahmen 1993 nur 487 Médchen
gegeniiber 650 Jungen an einem Leistungskurs teil und 6024 Midchen gegen-
iiber 8913 Jungen an einem Grundkurs. Sieht man es differenzierter nach ein-
zelnen erdkundlichen Themenbereichen, so interessieren sich Méadchen weniger
fiir abstrakte Strukturen sowie technische Sachverhalte, dafiir mehr fiir soziale
Verhiltnisse (vgl. BIRKENHAUER 1980, S. 156). Empirische Untersuchungs-
ergebnisse dazu stehen jedoch noch aus.

CALE / HEMMER (1991) und HEMMER (1992) stellten indes bei Oberstufen-
schiilern/-innen fest, daB das Interesse der Méidchen an der Fachdisziplin Geo-
graphie nicht geringer ist als das der Jungen. Dieses Ergebnis steht der Annahme
von WAGNER (1990) entgegen, daB auch hier das Interesse geringer sei. Dage-
gen interessierten sich nach diesen Studien die Médchen weniger fiir die Wis-
senschaft allgemein als die Jungen, wobei allerdings gezeigt wird, daB das zu-
grundeliegende Wissenschaftsverstindnis ein naturwissenschaftliches ist (vgl.
CALE / HEMMER 1992). Da8 das Interesse der Madchen an der Fachdisziplin
kaum geringer ist, zeigt der Frauenanteil bei den Studierenden und Priifungsab-
solventen (vgl. Tabelle 2, BORDLEIN 1994). Besonders beachtenswert ist dabei
der starke Anstieg des Frauenanteils bei den Diplom-/Magisterpriifungen (1975:
17,7%, 1990: 48,8%).

Dariiber hinaus wurden in einer Reihe von Untersuchungen Unterschiede im
Raumvorstellungsvermégen von Jungen und Midchen festgestellt (vgl. ROST
1977; SCHRETTENBRUNNER 1977, S. 627; 1978.1, S. 73; 1979, S. 33; BIR-
KENHAUER 1985); danach wiirden Middchen Raumstrukturen schlechter erfas-
sen und Karten weniger differenziert auswerten; andererseits hitten sie eine ho-
here Sprachkompetenz. Die Ergebnisse bzgl. des unterschiedlichen Raumvor-
stellungsvermogens sind jedoch umstritten. FAUSTO-STERLING (1988, S.
53 ff.) setzt sich mit den bis dato vorhandenen englischsprachigen Untersuchun-
gen auseinander. Sie stellt fest, daB die ermittelten Geschlechtsunterschiede sehr
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Klein sind. Nach MACCOBY und JACKLIN (1974) betragen sie ebenso wie bei
den sprachlichen Fihigkeiten nicht mehr als 5 Prozent der Varianz, d.h. es las-
sen sich hochsten 5 % der Schwankungsbreite durch Geschlechtszugehdrigkeit
erkliren, die iibrigen 95 % sind auf individuelle Unterschiede zuriickzufiihren.

FAUSTO-STERLING (1988, S. 62) weist darauf hin, daB durch interkulturelle
Untersuchungen bewiesen wurde, daB ein Komplex von Umweltfaktoren die
Entwicklung der visuell-riumlichen Kompetenz stark beeinfluBt. Zwei in den
letzten Jahren durchgefiihrte Meta-Analysen stiitzen diese Ergebnisse (LINN/
HYDE 1989; HYDE / FENNEMA / LAMON 1990). Sie stellten u.a. fest, daB
die bisher konstatierten geschlechtsspezifischen Unterschiede bei den jingeren
Untersuchungen im Laufe der Zeit deutlich abgenommen haben und daf} gerade
das riumliche Vorstellungsvermdgen durch geeignetes Training sehr effektiv
und schnell verbessert werden kann.

HASSE (1984) fand keine geschlechtsspezifischen Unterschiede in der Qualitét
des kausalen Denkens, aber in der Art des Zugriffs auf eine chorologische Fra-
gestellung. Jungen scheinen eine chorologische Fragestellung eher raumfunktio-
nal, Midchen eher anthropogen zu erschlieBen.

Beziiglich des topographischen Wissens stellte OESER (1987, S. 150 ff.) in
Ubereinstimmung mit den Ergebnissen von SCHRETTENBRUNNER (1978.1)
fest, daB Schiiler beim Vortest signifikant bessere Ergebnisse zeigten als Schii-
lerinnen. Beim treatment stellte er jedoch keinen Leistungsunterschied beim
Lernzuwachs fest. Er weist darauf hin, "daB die Entwicklung des rdumlichen
Denkens, wie sie von PIAGET, STUCKRATH u.a. untersucht worden ist, nur
bedingt mit der Aneignung von Topographiekenntnissen in Beziehung zu setzen
ist" (S. 150).

Keine geschlechtsspezifischen Unterschiede ermittelte hingegen SCHRETTEN-
BRUNNER (1977, S. 41 ff.) hinsichtlich der Bearbeitungsreaktionen bei seinem
Programm Distan, das den Distanzbegriff und Methoden des Kartenlesens be-
handelt.

Hinsichtlich der instrumentalen Lernziele sind nach LONG (1971) geschlechts-

spezifische Unterschiede vorhanden. Madchen haben demnach eine ausgespro-
chene Vorliebe fiir das Zeichnen von Karten, Skizzen und Bildern und eine star-
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ke Abneigung gegen den Umgang mit topographischen Karten, wihrend es bei
den Jungen umgekehrt ist. IRWIN & BAUMGARD (1979, S. 36 f.) stellten
beim Testen eines Lernspiels mit 12jahrigen, bei dem es darum geht, das Erler-
nen des Lesens von topogaphischen Karten zu erleichtern, fest, dal beim Sub-
test "Bestimmen der Himmelsrichtungen" Jungen des unteren Intelligenzniveaus
bessere Leistungen erreichten als die Maddchen, wihrend beim hoheren Intelli-
genzniveau kein solcher Unterschied nach Geschlecht auftrat. Bei den anderen
Subtests wurden keine Unterschiede festgestellt.

BUFF-KELLER (1991, S. 141 ff.) untersuchte bei 13-16jidhrigen an Ziiricher
Mittelschulen die Interaktionen zwischen den Lehrpersonen und den Schiilern/-
innen im Geographieunterricht und ermittelte, dal Méddchen bei Interaktionen
weniger beteiligt und somit weniger gefordert werden (und zwar interessanter-
weise auch bei Lehrerinnen), ein Ergebnis, daB fiir den Schulunterricht generell

schon mehrfach bestitigt wurde (vgl. ENDERS-DRAGASSER / FUCHS 1989).

NIEMZ (1986, S. 247; 1991, S. 8) ermittelte schlieBlich bei der Auswertung von
teils national, teils international durchgefiihrten Lernerfolgstests Geographie,
daB bei fast allen Subtests mit vielen verschiedenen Inhalten unabhingig von der
Schulart die Jungen signifikant besser abschnitten als die Médchen. Der Uber-
gang von dem linderkundlichen zum thematisch ausgerichteten Erdkundeunter-
richt scheint die geschlechtsspezifischen Unterschiede nicht aufgehoben zu ha-
ben. NIEMZ (1989, S. 151 f.) untersuchte bundesweit die Zeugnisnoten und
stellte bei nur geringfiigig oder gar nicht abweichenden Durchschnittsnoten
(zwischen je nach Bundesland 2,7 und 3,2) fest, "dafl die Anzahl der Jungen bei
den Zeugnisnoten 1 und 2, der Prozentsatz der Mddchen bei den Zeugnisnoten 3
und 4 iiberwiegt, daB} also die Jungen im Geographieunterricht bessere Leistun-
gen aufweisen als die Méddchen ..." (S. 152).

Diesen an vielen tausend Kindern festgestellten Ergebnissen steht allein das Er-
gebnis von GEIGER (1977, S. 355 ff.) gegeniiber, der herausbekam, dafl Méid-
chen bei einer vierstiindigen Unterrichtsreihe iiber Vulkanismus sowohl beim
programmierten als auch beim herkémmlichen Unterricht einen deutlich hohe-
ren Lernzuwachs, aber auch eine hohere Vergessensrate aufwiesen als die Jun-
gen.
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WAGNER (1990, S. 148) untersuchte ebenfalls die Notengebung und kam zu
dem Ergebnis, daB Maidchen in ihren schulgeographischen Leistungen in
Haupt-/Realschule und Gymnasium schlechter beurteilt werden (berechnet in
geschlechtsspezifischen Abweichungen vom Klassenmittelwert) als Jungen. Al-
lerdings scheint sich nach WAGNERs Ansicht die nach Klassenverbénden ten-
denzielle Geschlechterbeurteilung von Midchen bedingt durch die verschiede-
nen Geschlechteranteile auf hoherem Aggregationsprinzip zu nivellieren. Er be-
urteilt den festgestellten Unterschied als nicht sehr gravierend. Sieht man ihn
allerdings auf dem Hintergrund der Untersuchung von FEND (1980), der fest-
stellt, dal Madchen generell bessere Noten haben, insbesondere in der Grund-
schule und in den sprachlichen Fiachern, so ist er auffallend. Jungen haben al-
lerdings laut dieser Untersuchung mit zunehmendem Alter in mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fichern die besseren Noten.

In Bayern lagen die Abiturnoten 1993 in Erdkunde (Grund- und Leistungskurse
zusammen) fiir Jungen (2,45) und Méidchen (2,44) nur knapp auseinander. Die
Noten fiir die Leistungskurse und Grundkurse getrennt gesehen differierten
ebenfalls nur minimal: Midchen (LK 2,41; GK 2,45), Jungen (LK 2,40; GK
2,47).

Man kann zusammenfassend konstatieren, dafl geschlechtsspezifische Unter-
schiede im Erdkundeunterricht festzustellen sind, und zwar auf verschiedenen
Ebenen: vor allem beim Interesse fiir das Schulfach, mit Einschrinkungen auch
in den Bereichen Topographie, Umgang mit Karten, in Lernerfolgstests, teilwei-
se in der Benotung und nicht zuletzt bei der Interaktion.

2. Die Suche nach Griinden
Uber mégliche Griinde fiir diese Ergebnisse kann bislang nur spekuliert werden:

— Maidchen passen sich schulischen Anforderungen zunichst generell besser
an — bis der ProzeB der Geschlechtsrollenidentifikation schulische Leistun-
gen iiberformt (vgl. THOMAS/ALBRECHT-HEIDE 1978; SPENDER 1985,
S. 129).

— Unterschiede im Kartenlesen konnten nach Ansicht von SCHRETTEN-
BRUNNER (1978.1, S. 68) die traditionsgebundenen Erziehungsweisen von
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Kindern widerspiegeln, bei denen schon die Auswahl des friihkindlichen
Spielzeugs als Hinlenken auf geschlechtsspezifische Rollen gesehen werden
kann.

Freizeitinteressen von Jungen dienen eher der riumlichen Orientierung als
die der Médchen (vgl. TODT 1992), was von den Eltern noch unterstiitzt
wird, die den Jungen i.d.R. einen groBeren Freiraum zugestehen.

HARD bezweifelt in der Diskussion des Vortrages von NIEMZ (1986, S.
251) die Priamisse, daB langfristig wirksame topographische Kenntnisse
iiberhaupt im nennenswerten AusmaB vom Umfang des Topographieunter-
richts abhdngen, denn Midchen hitten schlieBlich genauso viel oder wenig
Topographieunterricht genossen wie Jungen.

WAGNER (1990, S. 69) meint, Geographie kénne zu einem groBen Teil als
Naturwissenschaft bezeichnet werden. Daher wire — auBer in den Lehr-
amtsstudiengingen — auch erklirbar, warum die Geographie eine Minner-
doméne ist. Dies habe auch Auswirkungen auf den schulgeographischen
Unterricht.

Frauen in der geographischen Forschung\und Lehre an der Universitit sind
eine Randerscheinung (vgl. Tab. 2; BORDLEIN 1994).

In fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen Veroffentlichungen, Unter-
richtsbeispielen und Schulbuchbeitrigen dominieren nicht nur mannliche
Autoren (vgl. OSWALD 1990, S. 26; BORDLEIN 1994, S. 13), sondern
auch der ménnliche Blick (vgl. WAGNER 1990, S. 151).

Geographie wird iiberwiegend von minnlichen Lehrpersonen unterrichtet.
Der Frauenanteil bei der Untersuchung von WAGNER (1990, S. 150) be-
trug z.B. 17%, bei der von CLOSS / SPERLING (1977, S. 121) ein Drittel.

Kiritisch wire zur Meinung WAGNERs (1990), daB die Geographie zum groBen
Teil eine Naturwissenschaft sei, u.a. anzumerken, daB sich gerade der Geogra-
pieunterricht der letzten 20 Jahre vorrangig mit anthropogeographischen The-
men beschiftigt hat und von daher gesehen sein Erklirungsversuch bezweifelt
werden darf.

Die Frage stellt sich, inwieweit der Unterricht selbst eine Rolle beim fehlenden
Interesse bzw. Interessenverlust spielt. Tabelle 1 zeigt eine erhebliche Abnahme

des Interesses von der 5. bis zur 10. Jahrgangsstufe. Welche Rolle spielen z.B.
verschiedene Inhalte, aber auch Methoden? Gibt es Moglichkeiten, den Unter-
richt fiir Madchen wie fiir Jungen interessanter zu gestalten?
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3.

Fachdidaktische und unterrichtspraktische Konsequenzen

Fachdidaktische und unterrichtspraktische MaBnahmen (vgl. auch MONK 1983,
OSWALD 1990) sind trotz unzulidnglicher Erklirungsversuche unter Zuhilfe-
nahme der Ergebnisse von Untersuchungen anderer Unterrichtsfiacher, wie z.B.
Physik (HAUSSLER / HOFFMANN 1990), nétig und méglich.

Folgende Aspekte sollten bei der inhaltlichen Unterrichtsgestaltung beriicksich-

tigt werden:

Ganzheitliche Konzepte sind vorzuziehen. Die Bedeutung fiir den Men-
schen ist herauszustellen.

Es ist giinstig, die Lebenssituationen von Méannern und Frauen verstirkt zu
thematisieren.

Ankniipfungspunkt ist die Lebenswirklichkeit von Jungen und Midchen.
Wenn moglich, sollten Themen personenbezogen behandelt werden. Wissen
iiber Afrika kann auch exemplarisch an Tagesabldufen oder Lebensldufen
einzelner Menschen vermittelt werden.

Bedeutende Frauen und ihre Leistungen fiir die Erdkunde sollten — wo im-
mer moglich — angesprochen werden.

Sachverhalte konnen in ihrer geschlechtsspezifischen Differenzierung auf-
gezeigt werden, z.B. Arbeitsmarktprobleme.

Die Aufnahme einer frauenspezifischen Sichtweise z.B. bei den Themen
Stadt- und Verkehrsplanung erweitert den Horizont.

Geeignete Lerninhalte sollten — wo immer méglich — auch im Zusammen-
hang mit Fragen der Umwelt und Gesundheit behandelt werden.

Maidchen zeigen eine hohe Teilnahmebereitschaft, wenn dinglich Erfahrba-
res, Natur, Lebendiges thematisiert werden.

Auch der iiberlegte Einsatz von unterrichtlichen Methoden kann die Situation

verbessern.

Maidchen diirften bei sozial-kommunikativen und kooperativen Lernformen,
z.B. Partner- oder Gruppenarbeit besser zum Zuge kommen.

Als besonders geeignet haben sich Projekte und Spiele, insbesondere Rol-
lenspiele erwiesen.

Einzelne Untersuchungen zeigen, dal Middchen beim entdeckenden Verfah-
ren, z.B. bei Experimenten, andere Vorgehensweisen haben und in manchen
Phasen mehr Zeit benétigen als Jungen.
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— Entsprechend dem inhaltlichen Postulat nach Ganzheitlichkeit steht metho-
disch die Forderung nach dem Lernen mit allen Sinnen.

— Eine weitere Moglichkeit, fiir geschlechtsspezifische Unterschiede zu sen-
sibilisieren, liegt in der Methode des Vergleichs.

— Originale oder mediale Begegnungen mit Geographinnen beleben den Un-
terricht und haben Vorbildwirkung.

— Aufrufketten (abwechselnd Jungen und Midchen) kdnnen zur Verbesserung
der Interaktion beitragen.

Auch die fachdidaktische Forschung ist gefordert: Geschlechtsspezifische Aus-
sagen sollten grundsétzlich angestrebt werden, die geographische und pidagogi-
sche Frauenforschung bzw. feministische Forschung muf3 beriicksichtigt wer-
den, die Interessen der Méddchen an einzelnen Themenbereichen des Erdkunde-
unterrichts sollten ermittelt werden u.a.m.

Als Fazit ist festzuhalten: Diese Maflnahmen dienen nicht nur den Maidchen,
sondern auch den Jungen, ja der Verbesseru‘hg des Unterrichts generell. Dies
zeigt sich z.B. daran, daf} viele dieser Forderungen bereits bzgl. der Umwelter-
ziehung und der interkulturellen Erziehung erhoben wurden. In diesem Sinne
mochte ich mit einem Zitat WAGENSCHEINs (1979, S. 350) schlieBen: "Wenn
man sich nach den Méadchen richtet, dann ist es auch fiir die Jungen richtig, um-
gekehrt aber nicht."
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