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Heimat: Ein Gegenstand politischer Asthetik fiir den
Sachunterricht?

von JURGEN HASSE (Bunderhee)

"Heimat" ist ein asynchroner Begriff. Das Wort 16st Assoziationen der Un-
gleichzeitigkeit aus — harmonistische Utopien und schmerzliche Welterfah-
rungen des Verlustes fressen sich aneinander fest. Kann ein Begriff, der vor
allem ideologisch geradezu 'gemistet' ist, heute eine taugliche erziehungswis-
senschaftliche Kategorie sein? Kénnen wir uns zudem in einem innerdeutschen
Ost-West-Dialog iiber die Bedeutung einer Gefiihls-, Erlebnis- und Er-
kenntniskategorie verstindigen, wo doch die Gefahr besteht, dal wir iiber etwas
reden, ohne zu bemerken, woriiber wir sprechen (WALDVOGEL 1990)? Ich
gehe einstweilen davon aus, da die Chancen des Verstehens mit der Fremdheit
der Gesprichsteilnehmer eher besser als schlechter werden.

Die folgenden Textausziige der Lyrik sollen i.d.S. polarisieren und verfremden,
um so das Unsagbare eines (stellvertretenden) Begriffes wenigstens vermittelt
zur Sprache bringen zu kdnnen.

1. Heimat zwischen den Zeilen

Die Heimat hier und hier dein erster Traum!

Das Miihirad rauscht, so lustig stdubt der Schaum,
Und unten blinkt der Bach in tiefem Schweigen,
Ein Spiegelgrund, drin blau der Himmel ruht.
Vom Ufer rings mit ihren dunklen Zweigen
Taucht sich die Erle in die klare Flut.

..(TH. STORM)




Sie kamen

mit scharfen Fahnen und Pistolen
schossen alle Sterne und den Mond ab
damit kein Licht uns liebe.

Da begruben wir die Sonne
Es war eine unendliche Finsternis.

(R. AUSLANDER)

Zerknickt war er, nicht krumm; es stand die Wirbelsidule
In rechtem Winkel quer zu seinem Bein. Der Stab,

Das Bild vollendend, lieh der Schopfung Eiterbeule

Die Haltung und den ungeschickten Holpertrab

Des kranken Tiers und eines Juden auf drei Beinen.

In Schnee und Kot kroch er im Straucheltrott fiirba8,

Als spiirt er unterm Schuh zertretne Tote weinen, Dem Fug der Welt nicht
Gleichmut weisend, sondern Ha8.

(CH. BAUDELAIRE)

Der erste Text von Theodor Storm mag fiir viele idealisierende, romantisierende
Texte stehen, deren wichtigste Aufgabe darin besteht, die idyllische, heile Welt
weniger zu beschreiben als vielmehr herzustellen. Oft sind diese Wort-Heimaten
dort entstanden, wo die kleinen Beschrinkungen des Alltages wenigstens in der
Allegorie des schonen Gartens noch ertriglich wurden. Die Rede des Textes ist
deshalb nicht auch seine Sprache.

Diese Differenz ist im zweiten Textauszug von Rose Auslinder zwar nicht gra-
vierend geringer. Dennoch vermittelt nun die Wahl der Worter deutlicher durch-
scheinende Bilder einer fiir Millionen todlichen Welt der im Nationalsozialis-
mus lebenden Juden. Dieser Welt kann man auch mit den Allegorien einer bes-



seren Zukunft oder Vergangenheit nicht mehr entrinnen. Das Ende scheint un-
ausweichlich und unaufhebbar.

Fin Bild vom Ausgesetztsein der Anderen vermittelt Baudelaire. Die Lautlosig-
keit im Leiden der sieben Greise wird im Gedicht Baudelaires zum Schrei trans-
formiert.

Allen Texten ist eine Asthetik zueigen, die in der Dimension des Ephemeren -
im Medium der Atmosphiren und Empfindungen — transportiert, was sich der
Logik des Wortes entzieht. Es ist zwar 'Sprache’, die die verschiedenen Heimat-
Bilder triigt, aber es ist nicht die Sprache der verstandesbegrifflichen Vernunft,
sondern die der Emotionalisierungen und sinnlichen Beziehungen der Menschen
zu ihrer Umwelt. Wir finden uns auf Distanz gebracht zur theoretischen Ratio-
nalitidt und sogleich konfrontiert mit einer uns (aufgeklirten Menschen) oft so
fremden #sthetischen Rationalitit. Wenn wir iiber Heimat sprechen, haben wir
es immer mit emotionalisierten Umweltbeziehungen zu tun — mit Beziehungen,
die einer dsthetischen Rationalitit weitaus niherliegen als einer theoretischen.

Ein letztes Beispiel: Vor rund 15 Jahren konnte man iiberall in New York auf U-
Bahnen, Bussen, Lastwagen oder irgendwie offentlich sichtbaren Flichen die
Spriihschriften der Graffitisten sehen:

duke spirit superkool kool-killer
eddie 135

Dieses typisch New Yorker Phinomen der Spriihschriften ohne explizierten po-
litischen Inhalt (der Herkunft nach die eigentliche Graffiti) prisentiert uns eine
narrative Facette von Heimat, die sich im Mittel der Kunst-Schrift zu Wort mel-
det. — Hier wird eine Sprache ausgesetzt, die nicht mehr redet! Wer sie nicht als
Sprache begreift, dem bleibt ihr Text verschlossen. Die Ghettos ohne Intimitit,
ohne Privatleben, die zugleich die Stitten eines intensiven kollektiven Aus-
tauschs sind, bezeugen ihre eigene Existenz. Die 'Heimat' — um das biirgerliche
Wort auf's Ghetto anzuwenden — ist hier nicht in einer biirgerlichen Lebensum-
welt und bedarf nicht der biirgerlichen Identitdt und Personlichkeit; sie ist in der
radikalen Exklusivitit der Bande, des Clans, der Gruppe (BAUDRILLARD
1978, S. 25 ff). — Oder pafBit das Wort 'Heimat' hier gar nicht mehr?



Alle Zeugnisse aus lebensweltlichen Aufgehobenheiten wie Ausgeschieden-
heiten sind Heimatgeschichten. Sie erzihlen auf je authentische Weise vom
Leben im Hier und Jetzt. Die eine Geschichte spricht vom schénen Traum einer
besseren Welt, die andere briillt aus der Finsternis, und eine wiederum andere
zeigt uns, daf eine Verstindigung zwischen den Ethnien fast nicht mehr még-
lich ist.

2. "Heimat" — was konnte das sein?

Ich kann sagen, was ein Baum oder eine Blume ist. Dazu bedarf es eines all-
gemeinen Begriffes, der es vermag, die Differenzen zwischen den vielen Biu-
men bzw. den vielen Blumen zu tilgen. Die Stirke des passenden Begriffes ldge
also in dessen Leistung, vom Wesen des Finzelnen abzusehen, ldge in seiner
Abstraktion. Ob man sich das bei Biumen oder Blumen leisten kann, muf} der
entscheiden, der mit Pflanzen zu tun hat bzw. mit den Ertridgen solcher begriffli-
cher Reduktionen der Wirklichkeit. Das gleiche gilt fiir den fragilen Gegenstand
'Heimat'. Man kann ihn objektivieren, ihn so zum Gegenstand — zur Sache — der
Wissenschaft machen, wie das auch mit anderen sozialen Phinomenen ge-
schieht, wenn man sich die Welt mit den Mitteln der Wissenschaft aneignet.

Das hat zweifellos einen einkerkernden Charakter, aber darin besteht ja gerade
eine Funktion von Wissenschaft. Mit der 'Domestizierung' einer pluralen Be-
obachtung, die viel Chaos, viel Asymmetrie und viel Disharmonie registriert, in
einen noch so ausgewogenen und dialektischen Begriffsapparat geht Kategoria-
les verloren. Der Gegenstand wird vielleicht sogar seiner substanziellen Mitte
beraubt — entkernt!?

Mit jeder szientistischen Definition steht jedenfalls das Asthetische der erfafSten
'Sache' auf dem Spiel. Ich will deshalb nicht auf eine 'klare' und 'eindeutige wis-
senschaftliche Definition' hinarbeiten, sondern den Weg einer offenen 'Umkrei-
sung' wihlen. Dabei wird sich ein surrealistisches Bild ins Licht setzen, das uns
eher ein Empfinden fiir das '"Vorkommen' von Heimat vermitteln kann, als ein
hermetisches Wissen. Dall wir bei diesem Bestreben zugleich der Begriffe be-
diirfen, lduft nicht auf ein Paradox hinaus! Distanz zu den Ritualen der Wissen-
schaft in der Schopfung und Verwendung von Begriffen macht frei fiir die Me-
thoden der Kunst: Relationen, Differenzen, Widerspriiche, und selbst Faktiziti-
ten sind nicht allein an die 'Rede’ gebunden. Sie vermdgen sich — mitunter kate-
gorial — in anderen (zwischen den Worten aufsteigenden) Sprachen mitzuteilen.



2.1. Heimat ist ein oszillierendes Phinomen.

Heimat ist ein transzendierender Bogen, der zwischen biographischen Ab-
schnitten emotionalisierte Beziehungen herstellt. Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft werden in einer persénlichen Gravur (fiir begrenzte Dauer) in- und an-
einandergeschrieben. Als Impuls kann die Utopie ebenso fungieren wie die Idio-
synkrasie. Das Paradies steht in einem nachbarschaftlichen Verhiltnis zur Apo-
kalypse.

2.2. Heimat ist ein stellvertretender Begriff

Die Menschen, die von Heimat reden, sprechen von ihrem Verhéltnis zur Welt.
Sie setzen uns damit einer pluralen Welt aus, die durch plurale Wirk-
lichkeitsverfassungen gekennzeichnet ist. Was mit der Heimat — besser: durch
die Heimat hindurch zur Sprache kommt, ist folglich Ausdruck einer biogra-
phischen wie gesellschaftlichen Gravur und deshalb fiir Dritte nur in jenem dia-
lektischen Erkenntnisvorgang emporzufordern, der das Besondere der Le-
bensgeschichte und das Allgemeine der gesellschaftlichen Strukturen zusam-
menzubringen vermag. Jede Heimat-Erzdhlung ist deshalb verschliisselt. Die
Situation der Zuhorer dhnelt der jener, die (nach Sloterdijk) zu spét ins Theater
kommen und nur noch die Moglichkeit der geschirften Aufmerksamkeit haben:
"Der wirkliche Anfang ist fiir uns nie anders da, als in den Resultaten des
Schonangefangenseins." (SLOTERDIJK 1988).

2.3. Heimat — eine emotionalisierte Abstraktion

Wenn Heimat subjektive Befindlichkeiten stellvertretend fiir ungeldste, ver-
dringte oder nur ansatzweise geregelte Beziehungsprobleme zur Umwelt zum
Ausdruck bringt, dann geschieht das nicht kalkiilhaft. Da Heimat ein atmo-
sphirisches Stimmungsfeld ist, bringen Affekte iiber den sprachlichen Kataly-
sator 'Heimat' das Unsagbare zur Sprache. Vilém Flusser erklirt das fol-
gendermaflen: "Um in eine Heimat einwandern zu kdnnen, mufl der Heimatlose
zuerst die Geheimcodes bewuft erlernen und dann wieder vergessen. Wird je-
doch der Code bewuBit, dann erweisen sich seine Regeln nicht als Heiliges, son-
dern als Banales." (FLUSSER 1978, S. 43 f). Heimat 'funktioniert' i.d.S. folglich
nur als emotionalisiertes Programm, solange dem Beheimateten seine Heimat-



Codierung ritselhaft bleibt. Heimat — so kdnnte man auch sagen — ist eine
emotionalisiert 'verzerrte' Widerspiegelung subjektiv relevanter Umweltbindun-
gen.,

Die heimatkonstituierenden Bilder setzen sich aus Entstehungsstoffen grund-
verschiedener Art zusammen: Die isthetisierte Weltbild-Collage, die wir
'Heimat' nennen, schopft sich in einem mimetischen ProzeB, in dessen Zentrum
sich faktische Daseinsbedingungen und sinnliches Erleben eine 'dritte' Gestalt
geben. Im Medium der Emotionalisierung verschwimmen also vielfiltige le-
bensweltliche und systemische Strukturen in einem mehrschichtigen ProzeB le-
benspraktischer Durchformung.

2.4. Heimat — eine Zustandsbeschreibung

In ihrer Subjektivitit und Individualitdt ist jede Facette von Heimat, die (im
weitesten Sinne) 'zur Sprache' kommt, eine Zustandsbeschreibung. Heimat ist
eine 'seismographische Reaktion', die empfindlich, subtil und vermittelt auf
Verinderungen ganzheitlich erfaflter Lebensbedingungen antwortet. Verinde-
rungen vollziehen sich heute in einem fast uniibersehbar heterogenen und
zugleich ubiquitdren Netz der Einwirkungen auf das Subjekt. Es gibt nicht mehr
das 'gute Leben' an einem Ort, der das Paradies sein kénnte. Allein die Massen-
medien prigen ein buntes Patchwork der Weltbilder — und erzeugen darin einen
Taumel der Asthetisierungen. Eine strukturell erzwungene Mobilitit setzt die
Menschen an 'flottiernden Fixpunkten' in einer dahinrasenden Welt aus —
Heimat steht unter den Bedingungen eines modernen Nomadentums. So sieht
heute 'Heimat' auch immer weniger fiir die 'eine' rdumlich fest verankerte
Beziehung zum Leben, eher dagegen fiir die aktuelle Befindlichkeit im sozial-
rdumlichen Pendeln zwischen Zustinden des Aus- und wieder Einwanderns in
eine Heimat.

Auf den Typus des 'Abenteurers mit Heimathafen' setzt Abraham Moles seine
Hoffnung. Dies ist nicht der sattsame Biirger, der sich stolz in seinem Eigentum
sonnt. Er gehort vielmehr zum Kreis jener kreativen Menschen, "die zugleich
mit einem Teil ihres BewuBtseins die Stabilitit und Banalitit eines ruhigen Rah-
mens haben wollen und mit dem anderen Teil ihres BewuBtseins 'den Willen zu
spielen’ haben." (MOLES 1987, S. 134). Heimat wird hier zum Angelpunkt
einer emotional zentrierten Welt — zu einem Ausgangspunkt!



3. Heimat und Sachunterricht — eine Ungleichzeitigkeit

der Rationalititen!?

Die Einfiihrung des Sachunterrichts ist ein bedeutender Ertrag der Bildungsre-
form der ausgehenden 60er Jahre. Er 16ste in den meisten Bundeslindern die
Heimatkunde ab. Mit dieser Innovation wurden wesentliche Anspriiche einer
gesellschaftlichen Auf- und Umbruchphase fiir den Bereich der allgemeinen
Bildung in der Primarstufe eingelost. 'Aufklirung' und 'Emanzipation’ waren die
kategorialen bildungspolitischen Ziele. Erst in der Gegenwart, also rd. 20 Jahre
nach der Reform, werden Zweifel an dem Mittel zur Erreichung dieser Meta-
ziele laut: Die Wissenschaftsorientierung des schulischen Lernens (nicht nur in
der Primarstufe und nicht nur im Sachunterricht) gerit als dominierendes Prin-
zip des Lernens zunehmend unter Druck.

Schon um die 80er Jahre sorgte die Diskussion um die Schiilerorientierung und
die lebensweltliche Ankniipfung aller Lernprozesse fiir eine kategoriale Aporie
im Selbstverstindnis einer aufgekldrten Didaktik. Mit dieser Aporie kiindigte
sich die Notwendigkeit einer selbstreflexiven Aufkldrung an. Die aktuelle Dis-
kussion um #sthetisches Lernen insistiert erneut auf einer dem Menschen ange-
messenen Einbindung des subjektiven Faktors.

Die verstirkte Aufmerksamkeit der Schulpddagogik gegeniiber den Heimat-
bindungen der Lernenden will diesen Anspruch einldsen. Sie wertet die Sub-
jektivitit und Emotionalitdt der Kinder deutlich auf. Aber das allein darf uns
nicht zufriedenstellen, denn: auch die Schule im Nationalsozialismus war (auf
ihre Weise) subjektzentriert und machte die Heimat zu ihrem Thema. Auch die
postmodernen, dsthetisierenden Werbespots sind — wie Herbert Marcuse das im
'eindimensionalen Menschen' (MARCUSE 1967) schon (antizipierend) be-
schrieben hat — subjektbezogen und in der Dimension der Emotionalitit codiert.
In beiden Fillen haben wir es mit v6llig unterschiedlichen, aber jeweils entmiin-
digenden Verfiihrungsstrategien zu tun. Die Emotionalitit der Menschen wird in
Dienst genommen, um das Individuum fungibel zu machen — hier fiir die politi-
schen Zwecke einer unmenschlichen Herrschaft, dort fiir den 6konomischen
Zweck der groftmoglichen Profitmaximierung. Beide Beispiele zeugen von ma-
nifester Gegenaufkldrung.

Der Zweifel an der (Wieder-) Einfiihrung eines alten und historisch belasteten,
d.h. in Deutschland auch blutbefleckten Topos in die erziehungswissen-



schaftliche Diskussion ist deshalb berechtigt, und es lohnt sich, genau hinzu-
schauen, wenn hierzulande die Heimat wieder salonfihig gemacht werden soll
(vegl. SPRANGER 1923).

Das Phénomen der 'Heimat' verweist uns fast immer auf Ungleichzeitigkeiten.
Die eingangs zitierten Texte machen das schon klar. Ungleichzeitigkeiten liegen
aber nicht nur in den Befindlichkeiten, die sich im Heimatlichen ihren Ausdruck
geben. Diese werden in dem Moment auf die strukturelle Ungleichzeitigkeit des
schulischen Erkenntnisprozesses aufgesattelt, in dem diese die Heimat zu ihrem
Thema macht. Die Sprache des propiddeutischen Unterrichts ist die der be-
griffslogischen — der theoretischen — Rationalitit, sie ist die (schulmeisterlich er-
wiinschte) Sprache 'kleiner Gelehrter'. Als solche ist sie auch die Sprache des
Sachunterrichts, die Kinder i.S. von Norbert Elias 'zivilisiert' (vgl. ELIAS
1976). "Zivilisation' — das heifit hier in erster Linie das Abstrahieren von sich
selbst lernen — auch wenn im Sachunterricht von lustigen Dingen die 'Rede’ ist.

Die Sprache der Heimat ist dagegen begrifflos verankert. Es ist eine Sprache,
die sich unter den gesellschaftlichen Bedingungen einer 'aufgeklirten Hege-
monie' der Wort-Vernunft, also aus der Not des Mangels eines allgemein de-
codierbaren Ausdrucksmittels der strukturell nie passenden Worte bedient. Sie
verbleibt deshalb im Reich der Differenz. Die essentiell subjektiv-emotionale
Qualitdt kann sich im Medium der Sprache (hier i.S. der Rede) nicht authentisch
ausdriicken.

Die Situation ist paradox: Die Heimat ist der zentrierten Welt des Individuums
nahe, zugleich ist sie aber dessen Schule so fremd. Zwei Thesen will ich aus
diesem Widerspruch ableiten:

1.  Der Sachunterricht muB sich be- und verfremden lassen, weil er nur durch
Exotik die Chance wird gewinnen konnen, der ganzen Natur eines nicht
nur denkenden, sondern auch erlebenden Menschen gerecht werden zu
konnen.

2. Der Sachunterricht wird neue aufkldrungsorientierte, szientistische Mittel
und solche der dsthetischen Bildung entwickeln miissen, um die Analyse
des subjektiven Faktors und gesellschaftlichen Phinomens 'Heimat' leisten
zu konnen. M.a.W. wird er seine Rationalitit erweitern miissen, und zwar



um die isthetische, denn nur sie codiert und decodiert die Sprache der
durch die sinnliche Wahrnehmung angeeigneten Umweltbeziige.

4. Heimat als Gegenstand einer politischen Asthetik im Sachunterricht

Heimat ist eine Beziehung zur Welt, die in ihrer Emotionalitdt ganz entschei-
dend von sinnlichen Wahrnehmungen abhingig ist. Heimat ist deshalb eine &s-
thetische Kategorie. Unter Asthetik will ich im altgriechischen Sinne all das
verstehen, was unsere Sinne beschiftigt und unser BewuBtsein iiber Empfin-
dungen und Gefiihle prigt (vgl. ZUR LIPPE 1987, S.17). Mit 'Schonheit' hat das
nur vermittelt zu tun! Sie ist allein eine Kategorie des Asthetischen.! Folglich
spielt Schonheit innerhalb eines jeden Asthetik-Diskurses eine Rolle wie GraB-
lichkeit, bzw. — beide Pole noch bergend — das Erhabene. Indem ich hier die As-
thetik als Hort der Heimat didaktisch in den Kontext des Politischen ein-
schreibe, hebe ich auf eine dialektische Beziehung zwischen individueller As-
thetik einerseits und gesellschaftlich-interessenpolitischer Instrumentalisierung
von Subjektivitit (und darin Emotionalitdt) andererseits ab. Auf 'Heimat' als
'Gegenstand' des Sachunterrichts bezogen, heift das auf der Ebene der Voraus-
setzungen:

Die von Kindern (wie auch immer)? artikulierten Heimat-Beziehungen
sind stirker durch sinnliches Erleben vermittelt als durch den kognitiven
Gedanken. Die Allegorie der 'Heimat' besteht zu einem groflen Anteil aus
dem 'Stoff' der Kontemplation. Dieses individuelle Verhéltnis zur Heimat
als Welt ist aber keineswegs eine vom Individuum auch beliebig zu fiil-
lende Qualitdt. Gerade im Bereich der Emotionen, der iiblicherweise dem
Feld der sog. Privatheit zugeschlagen wird, dem Bereich der sinnlichen

1  Theodor W. Adorno sagt zum Begriff des Schonen: "Das Bild des Schénen als des Einen
und Unterschiedenen entsteht mit der Emanzipation von der Angst vorm iiberwiltigend
Ganzen und Ungeschiedenen der Natur." Das Schéne konstituiert sich in einem formalen
Vorgang, in einer "Abdichtung gegen das unmittelbar Seiende, durch Stiftung eines Be-
reichs des Unberithrbaren" (Asthetische Theorie, Gesammelte Schriften, Bd. 7, Frank-
furt/M. 1970, S. 82).

2 Kinder artikulieren eine subjektive Dimension gerade aufgrund der starken emotionalen
Einwurzelung oft weniger in der Sprache der Worte, als vielmehr gestisch oder mimisch,
mitunter selbst auf diesem Niveau nicht fiir einen Dritten wahrnehmbar. Im gestalteri-
schen Tun mag sich die Disposition noch eher vermitteln. So kénnen wir von einer Prio-
ritdt der dsthetischen Rationalitdt ausgehen, wenn Kinder in der Grundschule ihre Heimat
zum Ankniipfungspunkt machen.



Empfindungen, der &sthetischen Beziehungen schlechthin, fiihrt der
Einzelne kein monadenhaftes Dasein. Er ist einem uniibersichtlichen Netz
von Instrumentalisierungen ausgesetzt. Dieses iiberspannt die Familie,
durchwirkt die Schule, die sich allzu oft als 'Erziehungs'-Anstalt begreift,
und ist uns in der Werbung alltiglich vertraut.

Heimat als Gegenstand einer politisch-dsthetischen Bildung hat folglich in einer
bipolaren ProzeBhaftigkeit didaktisch verankert zu werden:

a) Auf der subjektiv-possibilistischen Seite

Wenn wir davon ausgehen, daf8 es zur Natur des Menschen gehért, seine eigene
Emotionalitit als Konstitutionsbedingung auch alltidglich und lebenspraktisch
zur Geltung zu bringen, dann hat eine Aufgabe der Schule darin zu liegen, die
Asthetik (im Erleben und im Ausdruck) zu fordern. D.h. der Schule fiele die
anti-zivilisatorische Bildungsaufgabe zu, einer historisch und anthropologisch
fortschreitenden Verinnerlichung der Abstraktion des Menschen von sich seibst
entgegenzuwirken.

Die Schule hitte damit zugleich eine strukturelle Gegenposition zu sich selbst
einzunehmen, sich in eine produktive Paradoxie zu versetzen, denn ihr (gerade
aufklarungsorientiertes!) Selbstverstindnis schreibt ihr ein kognitivistisch-in-
strumentelles Aufgabenprofil zu.

Ein Unterricht, der sich i.S. dsthetischer Bildung mit der 'Heimat' auseinander-
setzte, darf aber nicht in einer Nische verkommen, die gewissermaflen 'auf dem
kalten Wege' neben dem Kunstunterricht ausrangiert wiirde; Heimat wire viel-
mehr ein prototypisches Ereignisfeld, das aufgrund evidenter Subjektivitdt und
Emotionalitdt im Grundsatz deutlich machen konnte, was fiir alle Lerngegen-
stinde gilt. Das Lernen aus, iiber und in der 'Heimat' wird damit zum Kristallisa-
tionskern einer bildungspolitisch iiberfalligen Innovation.

b) Auf der gesellschaftlich-strukturalistischen Seite

Wenn wir davon ausgehen, dafl bereits der Sachunterricht politisch bilden soll,
dann liegt eine seiner Aufgaben darin, auf Prozesse der Instrumentalisierung
emotionalisierter Umwelt-Beziehungen wie 'Heimat' und 'Landschaft' aufmerk-
sam zu machen und sie in ihren Grundstrukturen zu entschliisseln, denn: Wenn

10



auf dem Wege der Asthetisierung die Menschen in ihrer Sinnlichkeit und Emo-
tionalitdt kolonisiert werden, miissen auch Kinder schon damit zu rechnen ler-
nen, daB das 'schone' Bild der 'guten Heimat' vielleicht aus Falschfarben kompo-
niert ist. Auf so manch erhaben scheinendem RoB sitzt ein unsichtbarer Reiter,
der nur sein Ziel vor Augen hat.

Kaum ein anderer Gegenstand als der der Heimat hat in seiner Geschichte als
Unterrichtsgegenstand genau dies immer wieder deutlich gemacht. Das Unter-
richtsgeschehen selber wurde zur Instanz einer ideologieorientierten Asthetisie-
rung. Aber auch gegenwirtig steht die Schule unter einem latenten Erwartungs-
druck der Erzeugung von Heimat. Das ist aber kein ausschlieBlich deutsches
Thema! Man denke an die nationalistischen oder separatistischen Bewegungen,
die oft in militaristischen Ausbriichen gipfeln. Anders liegen die politischen Ge-
wichte mitunter bei regionalistischen Bewegungen, die sich gerade gegen Zen-
tralismus, Hegemonie und Kolonialisierung zur Wehr setzen. Die Grenzgiirtel
zwischen den verschiedenen gesellschaftlichen Anspruchshaltungen an die
Schule als Erziehungsanstalt sind schmal, und mitunter wird der Wille zur Frei-
heit unbemerkt vom Willen zur Macht vereinnahmt.3

Wieder begegnet uns 'Heimat' als dsthetische Kategorie mit prototypischem
Charakter. Wird die Heimat-Beziehung zur Umwelt in ihrer Instrumentalisie-
rung und Ideologisierung als Struktur rekonstruiert, dann zeigen sich jene Pro-
zeBfelder, auf denen die dsthetische Rationalitit von Menschen unserer (westli-
chen) Kulturen zum Spielmaterial der Interessen Dritter werden. Heimat ist fiir
mich deshalb auch unter strukturalistischem Aspekt ein prototypisches Ereignis-
feld, weil in der Konditionierung und Instrumentalisierung der dsthetischen Ra-
tionalitdt der Menschen fiir die Interessen Dritter der ganze Clou des Zivilisa-
tionsprozesses liegt. Als Grundmuster vermittelt er sich an alle Sozialbeziehun-
gen.

'Heimat' kann als Abstraktion dem einzelnen aber durch subjektive Erlebnis-
schichten und -geschichten zumindest auf rekonstruierenden, spurensuchenden
Umwegen noch zuginglich sein. Fiir den anthropologischen ProzeB der Zivilisa-
tion gilt das nicht in einem direkt vergleichbaren Sinne.

3 Vgl dazu die Geschichte der Vereinnahmung der Heimatschutzbewegung, die mit selbst-
bestimmungsorientierten und fortschrittskritischen Anspriichen auftrat, durch den Natio-
nalsozialismus; sh. Sieferle, R. P. 1985.
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Was wir aber in der 'Durchformung der Heimat' im kognitiven Sinne begreifen,
hat eine methodisch kategoriale Bedeutung fiir die Moglichkeit, den Zivilisa-
tionsprozeB zu hintergehen. Und da gibt es viele Anzeichen, die uns einen Hin-
weis darauf geben, daB eine Opposition gegen die Zivilisation, die in erster Li-
nie eine Zivilisation der Asthetik ist, auf dem Niveau der sozialen Bewegungen
schon lingst begonnen hat (vgl. LUDTKE 1989).

Mit dieser Option verlassen wir aber den Bereich der kognitiven Erkenntnis
bzw. den der theoretischen Rationalitdt und befinden uns im Felde der Hand-
lung, auf dem theoretische und &sthetische Rationalitit in der Aktion ver-
schmelzen. Wir miissen folglich fragen:

4.1. Welche Aufgaben hat der Sachunterricht auf dem Felde der politischen
Asthetik (via Heimat) zu erbringen?

In den folgenden Aufgaben sollen die oben getrennt beschriebenen Kategorien
des Theoretischen und Asthetischen in einen dialektischen Kontext integriert
werden.

4.1.1. Uber die Notwendigkeit einer erweiterten Wahrnehmung

Heimat ist eine Allegorie, also kein unmittelbar 'wahrnehmbarer' Gegenstand.
Aber auch seine konkret-stofflichen Konstitutionsbedingungen sind mitunter
verborgen.

—  Wir konnen die toxischen Altlasten unter einer Wohnsiedlung nicht nur
nicht mit den Sinnen wahrnehmen, wir wissen in aller Regel nichts davon,
weil Urheber, Titer und Mittiter die 6ko-kriminelle Tat verschleiern konn-
ten.

—  Wir nehmen den Grad der radioaktiven Verstrahlung unserer Lebensmittel
nicht wahr, weil wir keine Geigerzihler in unsere Kiichen eingebaut haben
und auBerdem in der Frage der 'Sauberkeit' der Nahrungsmittel immer wie-
der hinter's Licht gefiihrt werden.

—  Wir kénnen das Ozonloch nicht spiiren, allenfalls unter den Folgen leiden —
wenn es zu spit ist.
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—  Wir konnen schlieBlich oft genug noch nicht einmal wahrnehmen, welche
Folgen eine durch die Werbung dsthetisierte Landschaft fiir unser Denken
und Fiihlen hat.

Die Heimat 'lebt' i.d.S. vom Anisthetischen, sie setzt sich aus Modulen des un-
mittelbar nicht Wahrnehmbaren zusammen. Die Wahrnehmung ist seit
Tschernobyl, wie Welsch das einmal formuliert hat, 'zur Falle geworden' (vgl.
WELSCH 1989). Der Fallen-Charakter der Wahrnehmung ist aber mit der Ge-
schichte der Zivilisation a priori verbunden, nur hat uns eben Tschernobyl als
Ereignis die nétige Aporie prisentiert. Fiir Welsch besteht deshalb eine dringli-
che Aufgabe der Philosophie (und folglich insbesondere der allgemeinen Bil-
dung) darin, die Wahrnehmung fiir das Nicht-Wahrnehmbare zu sensibilisieren
(vgl. auch MARQUARD 1991). Wir bediirfen einer 'Asthetik des Erhabenen',
die auf ihre Riickseite aufmerksam ist (vgl. MARQUARD 1991, S. 144). Es ist
ein Doppelverhiltnis von Asthetik und Anisthetik, das in der Wahrnehmung der
Welt grundsitzlich in Anschlag gebracht werden miisse (vgl. WELSCH 1991, S.
85). Eine 'Kultur des blinden Flecks' gilte es nach Welsch gegen das Nicht-Se-
hen im Sehen zu entwickeln (vgl. WELSCH 1991, S. 86). Diese wire nicht nur
im Umgang mit der rein materiellen Beschaffenheit von Umweltgegebenheiten
zu entfalten. Sie wire auch und vor allem gegen kulturelle Grundbilder einzu-
setzen (vgl. WELSCH 1991, S. 82).

Die Heimat ist geradezu voll davon — von Abstraktionen, die unsere Wirklich-
keitserfassung leiten und ontologisch gebraucht werden. Sie sind blind gegen
sich selbst und gegen den fliichtigen Gedanken. Eurozentristische Wahrneh-
mungsweisen sind solche Grundmuster ebenso wie die neuerlich wieder wach-
senden nationalistischen Haltungen in Deutschland. Die Heimat selber kann
schlieBlich zu einem solchen kulturellen Grundbild werden, wenn sie herme-
tisch als Bollwerk gegen die externe Welt errichtet wird.

Die Praxis einer wahrnehmungsdifferenzierenden Kultur des blinden Flecks, ei-
ner differenzierten und dialektischen Wahrnehmungsfihigkeit erfordert lange
und immerwihrende Ubung, mit dem Ausgeschlossenen zu 'spielen’ und das
Wahrnehmbare zu verfremden, um mit dem Schein des Anidsthetischen neue
Gestalten erzeugen zu kénnen. Wo wir grundsitzlich dem Schein wissend auf-
sitzen, ist kein Mittel probater, uns der Trugbilder zu vergewissern und sie we-
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nigstens ansatzweise zu beherrschen, als in ihrem eigenen Medium zu ver-
fahren, also den Schein selber zu erzeugen.?

4.1.2. Uber die Notwendigkeit einer pluralisierten Rationalitiit

Die Sensibilisierung fiir Ausgeschlossenes und das Lernen der isthetischen An-
eignungs-, Ausdrucks- und Gestaltungsmittel weist der Erkenntnis einen
'zweiten' Weg, welcher jenseits der Logik des Wortes verlduft und seine eigene
Sprache spricht. Neben der theoretischen Rationalitdt entfaltet sich im Medium
des Scheins eine dsthetische Rationalitdt. Sie ist der Kunst verwandt, und fiir
Adorno will sie "wiedergutmachen, was die naturbeherrschende (Rationalitit)
drauBen angerichtet hat." (ADORNO 1970, S. 430). Der gestalterischen Dimen-
sion der dsthetischen Rationalitdt entspricht die Mimesis als kreative Anver-
wandlung an eine Umwelt. Mimetisches Handeln geht auf Bilder ein, greift sie
auf und fiigt sie ein in einen eigenen Vorgang der Bilderzeugung. Bilder sind
Wirklichkeit. Heimaten sind solche 'wirklichen' Bilder wie Landschaften, aus
denen wiederum Heimaten (unter Hinzunahme weiterer abstrakterer Bilder) ge-
wonnen werden. Auch die Erzeugung von Heimat ist also zu Teilen ein mi-
metischer Vorgang, nicht jede Form der Heimat ist aber Produkt der Mimesis.
Heimat ist i.S. mimetischen Handelns eine Vers6hnung mit sich und dem An-
deren der Welt (vgl. WULF 1991, S. 17). Da mimetisches Verhalten aber auf
ein Sich-Durchsetzen verzichtet und auch auf eine Ausiibung von Macht nicht
aus ist, sich also dem Fremden ausliefert, um sich iiberwiltigen zu lassen, ist die
Mimesis auf den ersten Blick nicht in jenen Heimaten zu Hause, die als politi-
sche Programme sich gegen Beherrschung und Unterdriickung durch ein Zen-
trum behaupten wollen. Hier wird alle Energie gerade gegen konkrete Struktu-
ren aufgeboten, und es ist nicht die Zeit, auf die Durchsetzung von Interessen zu
verzichten. Aber ist mimetisches Handeln apolitisch, ist es auf der Seite derer,
die verfiihren wollen, ist es nur da moglich, wo man sich schutzlos preisgeben
kann? Dann begiben wir uns zweifellos hinter die Tradition der Aufkldrung und
verspielten in einem zynischen Wurf die Utopie des Subjekts.

Wir sollten also die Mimesis auf Moglichkeiten einer emanzipations- und auf-
kldrungsorientierten Praxis im politischen Kontext hin befragen. Dem liegt der
Verfiigungsanspruch zugrunde, daBl man sich in einem Medium, das uns in un-

4 Vgl dazu die Arbeiten von D. KAMPER (z.B. 1989), die sich mit der offensiven Erzeu-
gung des Scheins als Mittel der Einwirkung auf den Schein auseinandersetzen.
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serem freien Willen immer wieder kolonisiert, nicht nur rezeptiv, sondern auch
produktiv sollte bewegen konnen. 1.d.S. beschreibt Wulf die Mimesis als eine
Form des Widerstandes gegen die Verhiltnisse (vgl. WULF 1989.1, S. 116).
Die Erzeugung von Bildern und scheinhaften Gestalten, die alle ihren Stoff aus
der alltiglichen 'Realitdt' ja beziehen, vermittelt uns neue Wahrnehmungen.
Diese verbinden sich mit den Leerstellen, die dem Schein anhaften.
Polyvalenzen sind an den Schein schlechthin gebunden, denn er bedarf der
Entzifferung, der subjektiven Interpretation und Aneignung. Otto unterstreicht,
dafl die in diesem ProzeB entstehenden Bilder beim Betrachter Erinnerungen
und Assoziationsfliisse in Gang setzen (vgl. OTTO 1990). In diese Polyvalenzen
dringen iiber den Vorgang der Mimesis nicht zuletzt ﬁtopische Momente ein
(vgl. WULF 1989.2, S. 522).

Diese Alphabetisierung der dsthetischen Aneignungs- und Gestaltungswege in
und durch die 'heimatliche' Welt ist nicht mit dem schalen Geschmack einer
entpolitisierten Esoterik zu verwechseln, die zweifellos ganz dicht an der
Grenze zu diesem Plddoyer zu erwarten ist. Die Schulung in diesem Bereich
lduft dagegen auf einen Erkenntnisbeitrag hinaus, den Adorno an der Kunst
festmacht: 'Kunst komplettiert Erkenntnis um das von ihr Ausgeschlossene und
beeintrichtigt dadurch wiederum den Erkenntnischarakter, ihre Eindeutigkeit.'
(ADORNO 1970, S. 87).

Asthetik wird als eigener Rationalititstypus deutlich. Das 'spiirten’ wir vielleicht
noch eher, als wir uns zu Beginn durch Heimat-Lyrik 'verwirren' lieBen oder der
Heimat (theoretisch) als Allegorie auf die Spur gingen. Asthetik als Rationalitit
begriindet nach Otto nun ein Lernen, das die Erfahrung des Vieldeutigen und
des Interpretierbaren der subjektiven Konkretion vermittelt (vgl. OTTO 1990, S.
49). Es ist gerade jenes erkenntnis-komplettierende Moment, von dem bei
Adorno die Rede ist, das den substantiellen erkenntnispluralisierenden Beitrag
leistet. Ein aufkldrungsorientierter Bildungsbegriff, der sich mit theoretischer
Erkenntnis begniigt, hat es versdumt, sich auf den ganzen Menschen als nicht
nur denkendes Vernunftswesen zu erstrecken. Die systemischen (im HABER-
MAS'schen Sinne von nicht-alltagsweltlichen) Instanzen der Kolonisierung ha-
ben diese Lektion verarbeitet. Je linger kritische Bildung allein einem dogma-
tisch festgefahrenen und reduktionistischen Begriff von Aufklirung und Eman-
zipation verpflichtet bleibt, desto wirksamer kann die Gegenaufklirung iiber die
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Dimension des Asthetischen bereits realisierte Ertrige einer kritischen allge-
meinen Bildung neutralisieren und umkehren.

In der Einheit von theoretischer und asthetischer Rationalitdt ist schlieBlich
"Transversalitit' als ein Vermogen, zwischen den verschiedenen 'Sprachen' ver-
mittelnde Verkniipfungen herzustellen, iiberhaupt erst denkbar. Und wiederum
prisentiert sich uns 'Heimat' als ein prototypischer Gegenstand zur Entfaltung
dsthetischer Rationalitdt als eine die theoretische Erkenntnis komplettierende
Rationalitit — und nicht zuletzt als scheinhafter Raum der Transversalitit, denn
nicht nur in, sondern auch zwischen den Heimaten besteht Verstindigungs- und
Verstehensbedarf, weil in ihnen die Asymmetrien iiber- und ineinander liegen:

— das Vertraute neben dem Fremden,

— das Nahe neben dem Fernen,

— das Besondere neben dem Allgemeinen,

— das Lokale neben dem Globalen und

— das kritisch Aufgekldrte neben dem ideologisch Verklarten.

4.1.3. Heimat-'kundliche' Lernziele

Vertrautheit und Exotik stehen sich im Konstrukt der Heimat oft polar gegen-
iiber. Beide Pole eines weit gespannten Beziehungsspektrums kénnen einander
aber auch konstruktiv befruchten. Dieses Verhiltnis sollte unsere didaktische
Aufmerksamkeit genieBen, denn es ist Moment einer jeden emotionalisierten
Beziehung zur nahen Lebensumwelt, und es vermittelt in einer kulturell sich
pluralisierenden Welt Perspektiven der friedlichen Koexistenz. Vertrautheit und
Exotik schieBen in der Vision des 'Abenteurers mit Heimathafen' (vgl. Moles)
konstruktiv zusammen (vgl. MOLES 1987). Dieser 'Kosmopolit' bedarf gerade-
zu einer Heimat, um das Fremde iiberhaupt als solches erleben zu konnen. Als
Fremdes wird es aber nicht abgeschottet, sondern riickfragend und erneuernd
zum Vertrauten in Beziehung gesetzt.

Das Phianomen des 'Cross Culture' (BIANCHI 1991) sprengt in dieser Form der
Begegnung die festgefiigten Schablonen des Denkens und Handelns und iiber-
schreitet starre Ordnungsprinzipien zugunsten einer kulturellen Verschrinkung
mit dem Ziel einer konstruktiven, wechselseitigen Bereicherung. Zu dieser Be-
gegnung kann aber nur fihig sein, wer gelernt hat, seinen eigenen Wahrnehmun-
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gen, seinen eigenen Welt-Bildern und vor allem jener Rationalitit zu wider-
sprechen, die sein Empfinden, Denken und Tun mit einem AusschlieBlichkeits-
anspruch beherrscht. Zur interkulturellen Grenzgéingerei wird nur in der Lage
sein kénnen, wer gelernt hat, sich auf Unerwartetes frohlich einzulassen.

Die Apologie der Grenzgingerei lduft auf die Verteidigung des Chaos als kreati-
ver Motor einer dsthetischen Bildung hinaus. Das hat fiir die Zieldimension des
Lernens im Kontext der Heimat zur Folge, dal das Lernen frei flottierenden
Regeln und Zeichen offener gegeniibertritt als das unter der hegemonialen Herr-
schaft einer szientistischen Hygiene der Begriffslogik moglich und zuldssig war
bzw. ist. Bildung hiefle i.d.S. also auch: 'Aufforderung zum Spiel'.

Gerade unter den Bedingungen des Chaotischen ist die Kreativitdt zur Her-
stellung einer neuen Ordnung gefordert, denn Chaos hat mit systemischer De-
und Rekonstruktion zu tun. Wer dort, wo iiber neue Muster entschieden wird,
nicht mitspielt, der hat verspielt. Die Wirklichkeit folgt vielen Modellen (vgl.
PASLACK 1989, S. 132), und die Verbindungen zwischen ihnen werden frei
geflochten. Gerade in sozialen Strukturen werden die Ordnungen im Prozef des
Chaos immer wieder neu hergestellt. An diesem (Bifurkations-) Punkt liegen
Freiheitsrdaume, die mit den Mitteln der Demokratie gefiillt werden kénnen. Am
ehesten wird der in der Lage sein, die sich auftuenden Risse und Dehnungsfugen
des Uberkommenen mit Neuem zu fiillen, der gelernt hat, sich immer nur 'bis
auf weiteres' auf Ordnungen einzustellen — auf die duBere wie die innere Ord-
nung, auf die Ordnung in der Heimat, wie in der Welt. Die Heimat ist eine in
sich plurale Welt, deren Ordnungsstrukturen sich iiberlagern.

Wenn bereits Kinder lernen, das 'Rauschen' zwischen den Sprachen und Ra-
tionalititen nicht nur auszuhalten, sondern es schopferisch als Ausgangsgestalt
in einen zukunftsoffenen, utopischen Entwurf mimetisch zu verwandeln, dann
konnten sie die kosmopolitischen Individuen von morgen werden — die zwi-
schen einer weltoffenen Heimat und einer heimatzentrierten Welt vagabundie-
renden Realisten, Trdumer und Spieler, die sich im Metier der dialektischen
Analyse ebenso zu Hause fiihlen, wie in der Riicksichtnahme auf das eigene as-
thetische Erleben. Eine i.d.S. 'methodische’ und deshalb ortlose Heimat konsti-
tuiert sich in der Ruhelosigkeit einer Transversalitit als Lebensprinzip!
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