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Zum Stellenwert geomorphologischer Lehr- und
Forschungsinhalte im Geographieunterricht

von WERNER SIEGBURG

Der Stellenwert der physischen Geographie und speziell auch der der
Geomorphologie im Schulunterricht wurde in den siebziger und achtziger
Jahren in der fachdidaktischen Literatur immer wieder diskutiert (vgl.
z. B. SEMMEL 1975; BORSCH 1978; HABRICH 1978; FRAEDRICH 1981; HARD
1982; BRUCKNER 1984). Dies ist eine Folge der Neubewertung nach Zurick-
dringung der lianderkundlichen Durchgénge und der Hinwendung zum lern-
zielorientierten Unterricht. Die Schulgeographie von heute ist nicht mehr
darum bemiiht, "a priori gesetzte Inhalte zu vermitteln und dadurch
bestimmten Zielen zu dienen, sondern umgekehrt als a priori gesetzte
Ziele vorgegebene Verhaltensdispositionen/Qualifikationen, die zur Bewil-
tigung der raumspezifischen Dimension der einzelnen Lebens-/Daseinssitua-
tionen befahigen, am Beispiel geeigneter Inhalte zu vermitteln" (KOCK
1977, S. 27). Die Lernstoffe miissen also eine Gesellschaftsrelevanz
aufweisen, die geomorphologischen Inhalten im allgemeinen nur dann
bescheinigt wird, wenn sie sich effektiv in Fragen des Umweltschutzes,
der Landschaftsékologie, der Nutzwertanalyse und der Planung einbetten
lassen.

Manche Autoren sprechen im Gegensatz dazu von einem "Bildungswert" der
physischen Geographie an sich, die daher durchaus "um ihrer selbst willen"
betrieben werden konne (vgl. z. B. FRAEDRICH 1981), und warnen vor
einer Determination schulischer Lerninhalte durch gesellschaftliche/po-
litische Trends. Diese Auseinandersetzung veranlafite mich, erneut uber
die Bedeutung der Geomorphologie (insbesondere der oftmals als abseitig
und exotisch aufgefaBten historisch-genetischen Ansdtze) hinsichtlich
geographischer Zielsetzungen im Schulunterricht nachzudenken. Dabei
bildete die umfassende Klassifikation der Lernzielgrunddimension in KOCK
(1977) eine brauchbare Orientierungsbasis. Allerdings soll der folgende
Beitrag keine vertiefte Analyse darstellen, sondern er wird lediglich
als weiterer Gedankenansto3 und Diskussionsanregung verstanden.

1. Die Bedeutung der Geomorphologie im Hinblick awf materiale Lern-
zielgrunddimensionen

1.1 Kulturdkologische Ziele

Das Mensch-Natur-Verhaltnis hat als Betrachtungschwerpunkt in der
Geographie eine sehr lange Tradition. Dabei geht es einerseits um die
Rahmenbedingungen und Grenzen, die die Natur dem Menschen vorgibt, zum
anderen um die Fahigkeit des Menschen, den Raum in seinem Sinne zu
gestalten, zu nutzen, zu verdndern, zu erhalten oder sogar Grenzen zu
erweitern (KOCK 1977, S. 7 f). Eine Betonung liegt auf der Wechselwirkung
zwischen anthropogenen und naturgegebenen Faktoren.

In den 70er und 8O0er Jahren verdankten kulturdkologische Zielsetzungen
ithre groBle Bedeutung vor allem der wachsenden gesamtgesellschaftlichen

57



Okologie-, Umwelt- und Ressourcenproblematik. Hierdurch fanden auch
bestimmte geomorphologische Aspekte und FErkenntnisse im Universitits-
und Schulunterricht wieder eine gréBere Beachtung (vgl. BORSCH/LORENZ
1978; BRUCKNER 1984). Den gegebenen gesellschaftlichen Erfordernissen
versuchten die Geomorphologen mit einer Verschicbung der inhaltlichen
Forschungsschwerpunkte zu entsprechen. Dies fithrte zur Betonung bzw.
(Weiter-)Entwicklung des morphographisch-morphometrischen und geomorpho-
logisch-geo6kologischen Ansatzes. Letzterer hat auBer der qualitativen
und quantitativen Charakterisierung und Typisierung der Reliefgestalt
(iber die Erfassung morphographisch-morphometrischer Merkmale, wie
z. B. Hangneigung, Wolbung, Tal!- und Kleinformen etc.) eine Analyse
bzw. Aufnahme des oberflichennahen Substrats und der rezenten oder
aktuellen Morphodynamik zum Ziel, untersucht deren Funktion bzw. Wer-
tigkeit im Gesamtgefiige der Geo(dko)systeme und erstellt Grundlagen fir
geobkologische Raumgliederungen (vgl. LESER 1977; LESER/PANZER 1981).

Diese Ansidtze werden auch im DFG-geforderten Schwerpunktprogramm 'Geo-
morphologische Detailkartierung der Bundesrepublik Deutschland’ beriick-
sichtigt. Mit der planerischen und somit auch kulturdkologischen Relevanz
(im Hinblick auf die Nutzung, Gestaltung und Erhaltung des Naturraumes)
der hier dargestellten Inhalte hat sich u. a. FUNKE (1980) kritisch
auseinandergesetzt. Die FErgebnisse seiner Untersuchung sind in der
Tabelle auf der folgenden Seite zusammengefalt:

Von gréBerer planerischer Bedeutung sind hiernach die Teile 1 (Neigung),
4 (Stufen, Kanten und Boschung), 12 (aktuelle Morphodynamik) und 14
(Hydrographie). Keine oder kaum eine Relevanz wird den Wolbungen,
Tilern und Tiefenlinien, Formen und ProzeBspuren im Untergrund sowie
der Lagerung des Lockermaterials beigemessen. Als fast génzlich ohne
Belang fiir die Planungspraxis werden auch die traditionellen morpho-
genetischen Aspekte gekennzeichnet (siehe geomorphologische Proze§-
und Strukturbereiche), die seit jeher eine zentrale Stellung in der
Geomorphologie eingenommen haben (vgl. HARD 1973; LESER 1977). Selbst
wenn man FINKE (1980) nicht in allen Punkten seiner Bewertung zustimmt,
so ist demnoch offensichtlich, dal nur bestimmte geomorphologische
Erkenntnisse/Forschungsergebnisse kulturdkologischen Zielsetzungen (im
obigen Sinne) dienen konnen.

Dies gilt auch fiir den sogenannten ressourcenanalytischen Ansatz (vgl.
HARD 1982), der vor allem von SEMMEL (1975, vgl. auch 1977) vertreten
worden ist. Dieser hat die bedeutende Rolle gecomorphologischer Inhalte
im Rahmen der materialen Grunddaseinsfunktionen u. a. am plastischen
Beispiel eines fiar Mitteleuropa charakteristischen Formtyps, dem nei-
gungsasymmetrischen Bachtal, aufgezeigt. Die ’Inwertsetzung’ des Talbodens
und der Hinge, d. h. deren Nutzung durch Acker-, Wein-, Obstbau, Griinland,
Bewaldung sowie Baugruben, Kiesgruben und Brunnenstellen, wird zu
morphometrischen und morphoklimatischen Variablen (Hangneigung, expo-
sitionsabhédngige Bestrahlung der Hédnge) sowie zum Substrat und zur
Stratigraphie in Beziehung gesetzt. Gewisse Abhhdngigkeiten sind dabei
festzustellen, so z. B. zwischen dem Boschungswinkel und der ackerbaulich
bzw. forstwirtschaftlich genutzten Fliche. In diesem Zusammenhang ist
es wesentlich, wie auch HARD (1982, S. 281) betont, die Gefahr eines
Geodeterminismus zu bedenken, da ja die mnatiirlichen Grundlagen nur als
Gunst- oder Ungunstfaktoren neben vielen anderen (z. B. soziodkonomischen
und technischen) fungieren, die nicht zwingend zu einer bestimmten
Entscheidung hinsichtlich der Inwertsetzung gefithrt haben. In dem noch
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Quelle: etwas verdndert nach FINKE (1980, 79)
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an anderer Stelle und mit Hilfe anderer Exempel illustrierten nutzungs-
analytischen Ansatz (siehe z. B. in BORSCH/LORENZ 1978, S. 10) spielen,
wie auch bei der morphographisch-morphometrischen und geomorphologisch-
dkologischen Betrachtungsweise, historisch-genetische Sachverhalte keine
oder eine stark untergeordnete Rolle, da deren Kenntnis hdéchstens indirekt
zum Verstdndnis der Nutzungsdifferenzierung beitrigt. Hat man Theorien
zur Entstehung bestimmter Relieftypen internalisiert, so erleichtert dies
das Memorieren der rdumlichen Verteilung und Anordnung einiger (aber
nicht aller) Nutzungsarten (wie im Falle der Talasymmetrie) und hat dann
rein didaktisch-methodischen bzw. im weiteren Sinne lerntheoretischen
Wert (vgl. HARD 1982, S. 280 f). Kulturbkologische Lernziele kdénnen also
nur sehr begrenzt mit Hilfe morphogenetisch-morphochronologischer
Inhalte verfolgt werden; von groBerer Bedeutung sind jedoch bestimmte
Eigenschaften der Reliefgestalt und des substantiellen Aufbaus sowie die
aktual-dynamischen Prozesse und ProzeBkombinationen (s. 0.). Hierzu
gehd6ren u. a. auch die aktuellen endogenen Vorgédnge, insbesondere Seismik
und Vulkanismus, deren Wirkungen und Verbreitung etwa in der Standort-
und Siedlungsplanung gegebenenfalls von erheblicher Bedeutung sind. Sie
konnen im Rahmen des unterrichtlich immer starker durchgreifenden Modells
der Plattentektonik behandelt werden. Von primidrer kulturokologischer
Relevanz 1ist dabei allerdings nur der Verlauf der Plattengrenzen und
Stérungen aufgrund der dort konzentriert auftretenden Beben und vulka-
nischen Erscheinungen sowie deren Hdaufigkeit, Intensitdt (- Auswirkungen)
und evtl. Prognose. Der plattentektonische Mechanismus selbst sowie die
morphogenetischen Folgewirkungen (z. B. Entstehung der Kontinente und
Ozeane, submarine und kontinentale Gebirgsbildung) sind bei rein pragma-
tischer Orientierung wiederum ’nur’ lerntheoretisch nutzbar.

1.2 Idiographische Ziele

In der Geographie spielt der Begriff der Ahnlichkeit bzw. GesetzmiBigkeit
rdumlicher Ph#nomene, Strukturen etc. z. B. in physiognomischer, funk-
tioneller und dynamischer Hinsicht eine grofle Rolle. Mit fortlaufender
Verbesserung der technisch-empirischen Moglichkeiten und einer zunehmend
detaillierteren Betrachtung und Darstellung miissen jedoch auch die Indivi-
dualitdten eines Raumes wieder mehr ins Blickfeld geraten. Diese beruhen
auf der groBlen raumzeitlichen Variabilitdt des ursdchlichen Faktorenkom-
plexes mit seiner Vielzahl raumpridgender EinfluBgroflen. "Kein Raum ist
dem anderen gleich, kein FluB, kein Dorf, keine Stadt gibt es zweimal,
auch Wisten, Steppen, Tundren und Urwalder wiederholen sich nicht"
(WOCKE 21962, zit. in KOCK 1977, S. 6).

In unzédhligen Fillen wird nun die Eigenheit und Differenziertheit von
Riumen meist nicht nur in physiognomischer Hinsicht u. a. durch geo-
morphologische Phdnomene mitbegriindet. Man denke z. B. an die schwébische
und frénkische Schichtstufenlandschaft, an die glazialen Schotterfluren
im Alpenvorland und die Sanderflichen in Norddeutschland als Pendant,
an die Flachkiisten der Nord- und die steilen Kliffs der Ostseekiiste, an
die Sonderstellung des Schwarzwaldes unter den deutschen Mittelgebirgen
hinsichtlich der quartidren Vereisung, den Vogelsberg als grofite zusam-
menhdngende Basaltdecke des europdischen Kontinents, die spdt- und
postglazialen Maare der Eifel und vieles mehr. - Das Erkennen, Kennen
und Verstehen der Mannigfaltigkeit und Einzigartigkeit von Ré&umen,
d. h. die Verwirklichung idiographischer Zielsetzungen, welche nach
KOCK (1977) in den Jahren 1945 - 75 zu den gesamt-schulgeographischen
Leitdimensionen gehorten, bleiben ohne die Geomorphologie nur sehr
unvollstindig. Damit sind nun nicht allein morphographisch-morphometri-
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sche, substantielle und rezent-morphodynamische, sondern vor allem auch
historisch-genetische (morphogenetisch-morphochronologische) Inhalte
gemeint, da diese fiir das Landschaftsverstindnis unentbehrlich sind.

1.3 Systemanalytisch-nomologische Ziele

Hierbei geht es um "die Intention des Erkennens geographischer Zusammen-
hinge und GesetzmédBigkeit", d. h. z. T. komplexer funktionaler, finaler
und kausaler Beziehungen und Wechselbeziehungen im Raum (vgl. KOCK 1977,
S. 9). Systemanalytisch-nomologische Zielsetzungen sind nach KOCK (1977)
weder schularten- noch schulstufenspezifisch und daher von allgemeiner
Bedeutung.

Ihre Realisierung kann offensichtlich durch geomorphologisch-geodkolo-
gische Inhalte in starkem MaBe unterstiitzt werden; jedoch bietet sich
auch die historisch-genetische Betrachtungsweise an, bei der sich in
neuerer Zeit auch im deutschsprachigen Raum mehr und mehr eine system-
analytische Komponente entwickelt hat: Die Genese einer Oberflichenform
oder eines Formtyps wird nicht mehr in dem MaBe monofaktoriell erklart
wie noch zur Blitezeit einer Struktur- oder Klimageomorphologie. Tek-
tonische, petrographische, stratigraphische, makro-, meso- und mikro-
klimatische, hydrologische, biologische und anthropogene Faktoren und
Prozesse werden heute ebenfalls im Rahmen morphogenetisch-morphochrono-
logischer Fragestellungen, insbesondere bei der Klarung lokaler und regi-
onaler Reliefvarianten mit der Groflenordnung von Meso- und Mikroformen,
in threm Wechselspiel und Zusammenwirken beriicksichtigt.

Eine Vermittlung systemanalytischer Unterrichtsziele etwa in einem Lei-
stungskurs Geographie konnte u. a. am Beispiel der periglazialen Tal-
und Hangbildung erfolgen. Unterschiedliche Hang- und Talformen wiren
anhand eines vereinfachten ProzeB-Reaktions-Systems als Ergebnis erosiver
und hangeigener morphodynamischer Prozesse (u. a. Tiefen-, Seitenerosion
bzw. Gelisolifluktion, Abspiillung, Nivation) darzustellen, welche ihrer-
seits von zahlreichen, z. T. miteinander verkoppelten Faktoren oder
SteuergroBen abhdngen (z. B. Schneeniederschlag, Frostwechselhdufigkeit,
Auftautiefe, Infiltrationskapazitdt und Durchldssigkeit sowie Verwit-
terungsresistenz des Substrats, Intensitdt tektonischer Hebung, Flufige-
falle, Wassermenge im Flul, Gerodllmenge, GerdllgroBe, FluBbettbreite,
Querprofilsform und anderes). Interessant wire in diesem Zusammenhang
auch die Darstellung einer Chronosequenz verschiedener Hang- und Talformen
als Ausdruck sich verdndernder Faktorenausprigungen. - Die morphogene-
tische und morphochronologische Betrachtungsweise liefern neben der
okomorphodynamischen (vgl. LESER 1977) sehr vielseitige und zum Zwecke
der hier besprochenen Zieldimension durchaus geeignete Inhalte.

1.4 Chorologische Ziele

Als chorologische Dimension gilt die Forderung nach Wissen/Vorstellungen
von der rédumlichen Gliederung/Strukturierung/Differenzierung/Ordnung
der gesamten oder eines Teils der Erde und des Lebens auf ihr und somit
von den unterschiedlichen Landschafts- oder Raumtypen (KOCK 1977,

S. 9 f). Dariiber hinaus sollte auf die Erkenntnis hingearbeitet werden,
daB der Mensch nicht allein aufgrund planerisch-praktischer Erfordernisse
der Gesellschaft Raumeinheiten abgrenzt und ausgliedert, sondern auch
durch seine Existenzweise, sein Wesen, die ihm eigene Art und Weise
des Erfassens und Begreifens gezwungen ist, Riilme zu strukturieren,
durch Kontinua Grenzen zu ziehen, u. a. um neue Erkenntnisse, neues
Forschen und Verstehen zu ermdglichen.
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Wie die iibrigen geographischen bzw. geowissenschaftlichen Teildisziplinen,
so kann auch die Geomorphologie einige Grundlagen zur Vermittlung chorolo-
gischer Zielsetzungen liefern. Gedacht sei z. B. an groBmafBstibige morpho-
metrische Relieftypisierungen etwa anhand der Gestaltkriterien Hangnei-
gung, Wolbung, Exposition, an die Ausgliederung von Morphotopen (mit
jeweils ’homogenen’ morphographischen Eigenschaften und einer weitgehend
einheitlichen aktuellen Morphodynamik); sie stellen eine wichtige
Grundlage geookologischer Raumgliederungen dar (vgl. LESER 1977). Im
Hinblick auf Gebietstypisierungen in der geosphirischen Groéfendimension
sei an die BUDEL’sche klimageomorphologische Zonierung der Erde oder
die Zonen typischer aktueller ProzeBkombinationen nach HAGEDORN/POSER
(1971) erinnert, die im Rahmen der Landschaftsgiirtelabgrenzung Verwendung
finden konnen.

2. Die Bedeutung der Geomorphologie im Hinblick auf anthropologische
Lernzielgrunddimensionen

2.1 Normativ-ethische Ziele

Eine wesentliche normativ-ethische Intention ist die Entwicklung eines
ausgeprdgten VerantwortungsbewuBtseins gegeniiber Natur und Gesellschaft.
Dieses Bemithen basiert auf der Tatsache, daBl der Mensch in die natiirlichen
ProzeBabliaufe eingreift, die Erde in seinem Sinne gestaltet, nutzt und
verdndert und damit "die Lebensbedingungen auch fiir die kommenden
Generationen ... festlegt, verbessert oder verschlechtert" (DAHM 1965,
zit. in KOCK 1977, S. 14). Raumverantwortliches Handeln bedeutet u. a.
Erhaltung, Pflege oder Wiederherstellung bestimmter Umweltqualitidten
bzw. des okologischen Gleichgewichts (vgl. KOCK 1977, S. 15).

Wie kann (konnen) ein solches VerantwortungsbewuBtsein bzw. die hiermit
verkniipfte(n) Verhaltensdisposition(en) gefordert/entwickelt werden?
REINHARD (1982, S. 131 f) erkennt, daBl die Beweggriinde raumwirksamen
Handelns aus "dem Inneren des Menschen" kommen und somit "die meisten
Umweltprobleme eigentlich menschliche Innenweltprobleme sind". Umwelt-
erhaltung, -gestaltung und -verdnderung seien nicht allein Ausdruck "der
Kenntnisse und technischen Moglichkeiten, sondern dariiber hinaus in
besonderer Weise des moralischen Zustandes des Menschen". - So konnen
auch normativ-ethische Ziele nur ganzheitlich iber "Kopf, Herz und
Hand" (PESTALOZZI, zit. in HAUBRICH 1984, S. 520) erreicht werden,
d. h. sowohl iiber Wissen, Denken, Verstehen als auch iiber Geisteshaltungen
(Einstellungen), Empfinden, Gefithl, Glauben, Fertigkeiten, kurz: nur iiber
eine umfassende Erziehung, die verschiedenste Zieldimensionen beriick-
sichtigt, so z. B. neben kognitiven auch affektive, &sthetische oder
religiése (siehe im folgenden). UmweltbewuBtes Handeln kann somit
auch keine spezifische Zieldimension allein der Geographie sein, die
jedoch als Raumwissenschaft diesbeziiglich eine mnicht unerhebliche
Verantwortung tragt.

Was die Goemorphologie im speziellen betrifft, so ist diese durch einen
relativ kleinen (vgl. Kap 1.1), aber dennoch wesentlichen und unverzicht-
baren Beitrag an der Verwirklichung des oben erwidhnten Zieles beteiligt,
und zwar fast ausschliefllich im Rahmen des geomorphologisch-geodkolo-
gischen Ansatzes: Die Lage von Reliefeinheiten, ihr Gefiige, ihre Grofe,
bestimmte Reliefgestaltmerkmale und Eigenschaften des oberflichennahen
Substrats sowie die rezente Morphodynamik als Teilprozel des Stoff-
und Energieumsatzes iiben ndmlich neben einer Vielzahl anderer wesentlicher
Einflufaktoren und -vorgdnge eine geodkologische "Regel- und Steuer-
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funktion" aus, die, will man ein umfassendes UmweltbewuBtsein gewédhr-
leisten, nicht ignoriert werden darf (vgl. LESER 1977). Wird sie erkannt,
verstanden und durchschaut, so trigt dies zur Kenntnis und zum Verstdndnis
des gesamten Geosystems/ zum systemanalytischen Denken und somit auch
zur Entwicklung einer kognitiven Grundlage bei, auf der positive wie
negative Aus- und Riickwirkungen menschlicher Eingriffe erkannt und
vorhergesehen sowie MaBnahmen zur Pflege, Erhaltung und Wiederherstellung
natiirlicher Potentiale und Umweltqualititen erdacht werden konnen.
Ohne diese kognitive Basis ist ein verantwortungsbewuBtes Handeln
gegenitber Mensch und Natur nicht moglich!

Die geobdkologische Wertigkeit bestimmter geomorphologischer ProzeB-
und Strukturvariablen muB aus diesem Grunde im Unterricht mitberick-
sichtigt werden, so z. B. im Zusammenhang mit Fragen zur bekannten
Bodenerosionsproblematik. Neben den wesentlichen Substrateigenschaften
(z. B. KorngroBenzusammensetzung, Wasserkapazitdt, Permeabilitdt) wirken
sich auch die Hangposition und habituelle Merkmale wie Hangneigung,
-form, -ldnge, -exposition und -rauhigkeit auf die Art bzw. Intensitét
des Oberflichenabflusses aus. Dieser beeinfluft seinerseits das Ausmal
des Bodenabtrags, der u. a. in der Agrarplanung eine Rolle spielen
muB. Eine bestimmte Steuerfunktion geomorphologischer GroBen wird
dariiber hinaus noch in anderen Zusammenhidngen deutlich, so etwa bei
gelinde- und mikroklimatischen Fragestellungen, die u. a. fur die
Praxis der Siedlungsplanung von Bedeutung sind/sein sollten (vgl.
LESER 1977, S. 119 ff.).

Neben kognitiven Kenntnissen, die fiir den Aufbau der normativ-ethischen
Dimension wesentlich sind, kann ein geomorphologisch-geodkologischer
Unterricht auch auf einer affektiven Ebene zur Entwicklung der Verhal-
tensdisposition "Pflege und Erhaltung von Umweltqualitdten" beitragen.
Im Rahmen des oben angesprochenen Themas "Bodenerosion" geschieht dies
z. B. durch originire Begegnung oder Vorfihrung von Lichtbildern, die
Erosionsschiden in klarer Weise demonstrieren sowie durch Beobachtungen
im Geliande (bei Regenfillen) und ggf. Kartierung von Bodenerosionsformen
(Art und Dichte) und ihrer Randbedingungen (Nutzung, Hangneigung, Hang-
position, Bodenart u. 4.). Die Konfrontation des Lernenden mit Scha-
densfillen iber originire Begegnung oder Medien sowie seine Unter-
suchungsergebnisse vor Ort konnen eine Sensibilisierung oder gar Be-
troffenheit mit dem gegebenen Problem sowie persdnliches Engagement
fordern (vgl. STEIN 1983).

2.2 Personale Ziele

Die personale Zieldimension kann nach HUEBER (1959, zit. in KOCK 1977,
S. 16) folgendermaBen umschrieben werden: "Die Erdkunde mufl mit ihren
Fakten ... danach trachten, daB sich die ganze Personlichkeit des Schillers
je nach Anlagen ... auf dem Boden der Wirklichkeit und im Hinblick auf
den Schritt ins Leben ... entfalten kann, soweit es die Vermittlung des
geographischen Bildungsgutes zulaBt". Es geht demnach um den wesentlichen
ProzeB der Personlichkeitsentwicklung oder -bildung, der auch die
Entfaltung der personlichen Freiheit innerhalb eines gegebenen gesell-
schaftlichen Rahmens, die Ich-findung, die Individualisierung umfaf3t.

Personalen Zielsetzungen wird in der heutigen Schulgeographie eine zu
geringe Bedeutung beigemessen. Angesichts der gegenwirtigen gesell-
schaftlichen Trends, Situationen und Erfordernisse ist dies nicht weiter
verwunderlich; eine iiberhandnehmende Technisierung und Funktionalisierung
sowie ein weithin materiell ausgerichteter Zweckrationalismus lassen
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unscre Gesellschaft mehr und mehr in eine geistige "Eindimensionalitidt"
abgleiten, wie sie auch MARCUSE (zit. in KERSTIENS 1977, S. 85) beschrie-
ben hat (vgl. hierzu auch DREITZEL 1972, zit. in KERSTIENS 1977, S. 63).

Eine entsprechende Vereinseitigung ist auch in den anthropozentrischen

Lernzielvorstellungen und inhaltlichen Konzepten fiur den Geographie-

unterricht spiirbar, wie die folgenden AuBerungen belegen:
"Der Beitrag der Schulgeographie sollte ... mehr als je zuvor vor allem
auch darin bestehen, zu zeigen, welche Bedeutung Geo-Faktoren fir
die sogenannten ’Grundfunktionen’ unserer Gesellschaft besitzen
um einen Biirger heranzubilden, der sich zu Entscheidungen iiber Nutzungs-
anspriiche von konkurrierenden Interessengruppen an den Raum aufgerufen
sieht ..." (SEMMEL 1975, S. 386).

- "Es kann keinesfalls Sinn des Unterrichts sein, moglichst viele Formen
der Landoberfliche zu beschreiben und zu erkldren. Wir schrinken den
Betrachtungshorizont im Bereich der Geomorphologie und ihrer Randgebiete
vielmehr so auf einen Kern von Grundeinsichten ein, dall der Schiler
befdhigt wird, sich mit den von der Natur gebotenen Moglichkeiten
auseinanderzusetzen" (RICHTER 1978, S. 93).

- "Deutlich ist die - ja auch in den ’Richtlinien’ geforderte Intention,
naturgeographische Inhalte nicht um ihrer selbst willen, sondern in
ihrem Bezug zum Menschen zu vermitteln ..." (BRUCKNER 1984, S. 72).

- "Auf die physische Geographie angewandt, bedeutet das Prinzip ’vom
Menschen aus’: von der Okumene als dem durch den Menschen inwertsetz-
baren Lebensraum und den menschenbezogenen Bedingungen aus ..."
(BIRKENHAUER 1976, S. 38).

Ein materialistischer Einfluf offenbart sich im ibrigen auch sehr
eindriicklich in folgender Kritik und Prognose BOTTCHERs (1979, S. 139)
in bezug auf die Entwicklung der deutschen Geomorphologie: "Die deutsche
geographische Morphologie ... findet sich heute ... in der Rolle einer
von der allgemeinen wissenschaftlichen Entwicklung isolierten und
irrelevanten Disziplin wieder ..., der sich nur dann eine Perspektive
erdffnen wird, wenn sie mit ihrem bisherigen Erkenntnisinteresse radikal
bricht ... ob sie dann weiterhin als Teildisziplin der Geographie
begriffen werden kann, hédngt weitgehend davon ab, inwieweit sich in
der Geographie die Erkenntnis durchsetzt, daB Menschen sich nicht
durch das Uberqueren von Gebirgen und das Durchwandern von Ebenen,
sondern den ProduktionsprozeB zur Natur ins Verhiéltnis setzten".
(Unterstreichung vom Verfasser).

Wie kann man dieser Verarmung und Vereinseitigung von Individuum und
Gesellschaft wirkungsvoll begegnen? Mit Recht erkliren STAUDINGER und
BEHLER (zit. in KERSTIENS 1977, S. 85), da3 die besagte Eindimensionalitédt
"nur durch die Offnung weiterer Dimensionen, jedoch nicht durch Verzicht
auf die zur Zeit genutzte Dimension" zu erreichen ist.

Selbstverstdndlich ist die Schul- und Hochschulgeographie verpflichtet,
den Erfordernissen unserer gegenwiartigen Gesellschaft Geniige zu tun,
sie als Herausforderung zu verstehen und die Losung aktueller Probleme
mit zu ermoglichen. Dies geschieht im Rahmen der Geomorphologie, soweit
moglich, durch den anwendungsorientierten geodkologischen Ansatz (vgl.
LESER 1977). Andererseits diirfen Inhalte und Ziele nicht allein den
bestehenden gesellschaftlichen Stromungen und praktischen Notwendigkeiten
angepal3t werden, vielmehr muB eine inhaltliche Diversifizierung erfolgen,
durch die ein (gréBerer) Spielraum fiir individuelle Entfaltung, Ent-
wicklung und Rollendistanz geschaffen wird. Hierzu koénnte der geomor-
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phologische Unterricht bei (stirkerer) Einbeziehung historisch-genetischer
(morphochronologisch-morphogenetischer) Inhalte beitragen, welche in
den vergangenen Jahren infolge der okologischen Orientierung, wenn
iiberhaupt, so nur in sehr beschridnktem Mafe beriicksichtigt wurden. Die
Relevanz historisch-genetischer Problemstellungen fir die Entwicklung
der personalen Dimension beruht auf der Seinsweise und Wesensart des
Menschen, das ’Woher’, den Ursprung nicht nur seiner selbst, sondern
auch der ihn umgebenden Gegenstandswelt zu ergriinden. Diese natiirliche
Neugier, dieses Interesse darf nicht auf Kulturgiiter und Menschheits-
geschichte beschrdnkt sein, sondern mufB die Reliefsphdre als eine
bedeutende Landschaftskomponente mit z. T. betrdchtlichem Erlebniswert
einschlieBen. Morphogenetische Fragestellungen aus dem Geographieunter-
richt auszuklammern hieBe, die Entfaltungsmoglichkeiten natiirlich-mensch-
lichen Denkens und Forschens und somit die personale Dimension zu
beschneiden. Werden historisch-genetische Lernstoffe als abseitig,
archaisch und nicht mehr motivierend empfunden, so 1ist dies keine
Rechtfertigung einer Revolution geomorphologischer Inhalte, sondern
vielmehr ein Warnsignal, welches auf eine gewisse Verarmung von Geist
und Gesellschaft hindeutet.

Nun dienen morphogenetische Unterrichtsinhalte nicht allein der Befrie-
digung menschlicher Wissensbediirfnisse, sondern daneben auch der Forderung
kreativen Verhaltens oder kreativer Prozesse, die Entscheidendes zur
Personlichkeitsbildung beitragen: "Kreative Verhaltensweisen konnen den
Freiheitsraum des Individuums innerhalb der gesellschaftlichen Zwiénge

nutzen und erweitern" (SCHUY 1985, S. 38; vgl. auch KERSTIENS
1977, S. 89 f).

Wie Kreativitdt auch mittels historisch-genetischer Stoffe ausgeldst und
unterstiitzt werden kann, 14Bt sich auf der Grundlage des didaktischen
Kreativitatsbegriffs (SCHUY 1985, S. 36) verdeutlichen. Dieser umfalit
z. B. die kreativen Fahigkeiten der Problemsensitivitit (Problemwahr-
nehmung), Geldufigkeit (in moglichst kurzer Zeit moglichst viele Ideen
produzieren), Flexibilitdt (in verschiedene Richtungen denken) und
Originalitdt (ungewoOhnliche Losungsansdtze/Ideen produzieren). Im
geomorphologischen Unterricht kann die Entwicklung dieser Verhaltensweisen
durch entdecken-lassende Verfahren gefordert werden, d. h. u. a. mittels

- origindrer Begegnung im Geldnde: Konfrontation mit genetisch inter-
essanten Reliefformen (z. B. asymmetrischen Téalern, Schichtstufen,
Drumlins etc.), deren Genese und Morphographie dem Lernenden unbekannt
sind, verbunden mit genauer Geldndebeobachtung, -beschreibung, Skiz-
zierung, Kartierung, Vermessung etc. (= Problemsensitivitit)

- Suche nach alternativen Erkldrungsa nsdtzen (Formdeutung) zundchst
ohne (weitreichende) Hilfe des Lehrers, jedoch auf der Basis im
Unterricht erworbener geomorphologischer Vorkenntnisse, die aber den
untersuchten Relieftyp nicht explizit betreffen, Anregung eines
brain-storming (= Geldufigkeit, Flexibilitdt, Originalitdt).

2.3 Intellektuell-kognitive Ziele

KOCK (1977, S. 17) erkennt eine Aufgliederung der intellektuell-kognitiven
Dimension in einerseits geographische, andererseits allgemein relevante
Zielsetzungen. Die erste Gruppe umfallt, global beschrieben, das "raum-
bezogene Denken", das "Beziehungs-/Verflechtungs-/Relations-/Kausal-
denken", die zweite Gruppe das "selbstindige Urteilen", "Ordnen", "Verar-
beiten von Informationen" sowie die Erfassung und Erkenntnis der "Lebens-
wirklichkeit" u. &. Zu einem Teil entspricht also diese Dimension den
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schon in den Kapiteln 1.3 und 1.4 behandelten chorologischen bzw. system-
analytisch-nomologischen Zielen. Daf durch die Geomorphologie eine
Realisierung geographieeigener kognitiver Ziele unterstiitzt werden kann,
ist offensichtlich und bedarf keiner nédheren Erliduterung, da sich die
Geomorphologen wie alle anderen Geographen u. a. mit Verbreitungs-,
Verteilungs- und Verkniipfungsmustern, also raumbezogenen Kategorien/Struk-
turen sowie mit funktionalen und kausalen Beziehungen/Relationen raum-
wirksamer Faktoren auseinandersetzen. Dies betrifft alle geomorpholo-
gischen Arbeitsansdtze und somit natiirlich auch die sogenannten ’zweck’-
oder 'wertfreien’ (d. h. z. B. die historisch-genetischen Inhalte).

Die Entwicklung der allgemein relevanten Féhigkeiten der intellektuell-
kognitiven Dimension kann indes durch jedwede geistes- und naturwissen-
schaftlichen Inhalte in spezifischer Weise und in bestimmtem Mafe unter-
stiitzt werden. Der potentielle Beitrag der Geomorphologie erscheint auch
im Hinblick auf jene generellen kognitiven Ziele evident.

2.4 Religidse Ziele

Diese Zieldimension umfaBt den in KOCK (1977, S. 17) zitierten Autoren
zufolge eine religidose Grundeinstellung, die u. a. durch "Ehrfurcht",
"Achtung" und Dankbarkeit "gegeniiber/vor Gott" aufgrund seiner Schop-
fung/seiner Werke gekennzeichnet ist. Nun l&dB8t eine pluralistische
Gesellschaft die Anerziehung einer bestimmten religiésen oder ethischen
Wertvorstellung/Lebenshaltung nicht zu (vgl. BIRKENHAUER 1971, zit. in
ENGELHARDT 1980, S.31). Sie fordert vielmehr eine Verwirklichung der
personalen Dimension (Kap. 2.2), d. h. u. a. eine groBtmdgliche Freiheit
der individuellen, geistig-seelischen Entfaltung. Daher miissen bei der
Vermittlung schulischer Lerninhalte auch potentielle Impulse fir die
Entwicklung bzw. Unterstiitzung religidser Einstellungen gegeben werden.

Dies kann u. a. auch im Geomorphologieunterricht geschehen, obwohl
dieser mnatiirlich keine direkte Verbindung zwischen geomorphologischen
Sachverhalten und Religidsitdt herzustellen vermag. So sollte beim geoodko-
logischen Ansatz u. a. die Erkenntnis der unfaBbaren Komplexitit und
gleichzeitigen Perfektion der natiirlichen GeoOkosysteme vermittelt, bei
der historisch-genetischen Betrachtungsweise andererseits zugleich das
Bestaunenswerte und Wunderbare in der mannigfaltigen Entwicklung der
Erdoberflichenformen und Formengesellschaften hervorgehoben werden. Ob
dieser ’Input’ nun beim Lernenden eine Bewunderung der empirisch faflbaren
Naturgegebenheiten und allgemeinen Weltgesetzlichkeit hervorruft oder/und
eine Achtung und Ehrfurcht vor einer i#bersinnlichen Schopfernatur, der
alle Gesetze entspringen, hdngt wohl u. a. von der Personlichkeits-
struktur und den bereits vorhandenen Neigungen des Lernenden ab. Zumin-
dest ist durch das genannte Vorgehen die Moglichkeit religidser Interpre-
tationen und Assoziationen seitens des Schiilers gegeben.

2.5 Affektive Ziele

Fiir diese Zieldimension sind nach den Untersuchungen von KOCK (1977,

S. 16) Elemente wie "Pflege des dsthetischen Empfindens..., der 4&sthe-
tischen Bildung, Vermittlung innerer gemitsbildender Werte, Entwicklung
der Gemitskrdafte ... durch Begegnung mit der Schonheit der Landschaft

Erziehung zur Naturliebe" und &hnliches mehr konstitutiv. Dabei waren
affektive Zielsetzungen in den Sekundarstufen I und II der Realschule
bzw. des Gymnasiums zwischen 1945 und 1977 so gut wie nicht vertreten.
Ihre Bedeutung auch fiir die hoheren Schulen ist somit lange Zeit verkannt
worden (bzw. wird auch heute noch verkannt). Affektive Elemente sind
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jedoch an der Ausprdgung der Persdnlichkeit eines Menschen sowie an
deren Entfaltung wesentlich beteiligt und daher auch hinsichtlich
personaler Zielsetzungen relevant, welche ja, wie bereits betont,
einer geistigen Vereinseitigung unserer modernen Gesellschaft entgegen-
wirken sollen. Dariiber hinaus fordern sie (neben anderen Elementen)
eine effektive Vermittlung ethisch-normativer Werte und Haltungen
(vgl. Kap. 2.1).

Die Frage, was der geomorphologische Unterricht zur Entwicklung der
affektiven Dimension beitragen kann, ist zundchst nicht einfach zu beant-
worten, da affektive Lernziele keinen fachspezifischen Charakter haben
und dariiber hinaus auch nicht zwingend als Folge kognitiver Fahigkeiten
und Schulleistungen zu begreifen sind (BLOOM 1972, zit. in HAGEN 1982,
S. 247). Andererseits ist aus lernpsychologischen Grinden dennoch eine
Thematisierung von Affekten im Fachunterricht zu befiirworten (sieche
hierzu ebenfalls HAGEN 1982). Eine solche wird - was die Geomorphologie
betrifft - m. E. am ehesten in einem kombiniert morphographisch-ressour-
cenanalytischen Kontext ermdglicht.

Bei einer Untersuchung auf Erholungsgebietseignung z. B. konnten 4asthe-

tische oder auf die Psyche und Gemiitsstimmung wirkende Reize verschiedener

Reliefformtypen und -gesellschaften vom Schiller verbalisiert bzw. ihm

bewuflt gemacht werden, und zwar etwa anhand folgender Fragen:

- Wie ist das Relief dort beschaffen, wo ich am liebsten wandere,
spazieren gehe, ausspanne, Urlaub mache, etwas erlebe? (Zur Beantwortung
dieser Fragen eigene Fotos mitbringen.)

- Haben die dortigen Oberflichenformen eine Wirkung auf mich? Welche?
Warum haben sie diese Wirkung?

- Gibt es bestimmte Relieftypen, die ich besonders interessant, anregend
oder schoén finde? Wodurch sind sie charakterisiert? Was macht sie fiir
mich anregend, schén oder interessant?

- Welche Oberflaichenformtypen finde ich ausdruckslos, uninteressant,
langweilig? Wie kann man sie beschreiben? Warum sind sie fiir mich
uninteressant, langweilig etc.?

Mit Hilfe solcher oder &dhnlicher Ansdtze werden einerseits das &sthetische

Empfinden und die Gemiitskriafte angeregt, andererseits erfolgt eine gewisse

Ressourcenanalyse, wobei Relieftypen hinsichtlich ihrer Eignung fiir Erho-

lungszwecke bewertet werden. Die Definition und Abgrenzung der Relieftypen

wiederum erfordert eine moglichst exakte Beobachtung und morphographische
sowie z. T. auch substantielle Charakterisierung der Oberflichenformen.

Somit konnen hier mit affektiven gleichzeitig intellektuell-methodische

Ziele verfolgt werden (siehe Kap. 2.3 und 3.).

3. Wissenschaftspropadeutische und instrumentell-methodische Ziele

Fir eine Einfithrung in geowissenschaftliche Arbeitsweisen und die
Entwicklung eines allgemeinen wissenschaftspropddeutischen Verstdndnisses
einerseits sowie fir eine Vermittlung geographischer Arbeitstechniken
und -methoden andererseits (vgl. KOCK 1977, S. 18 f) bestehen u. a.
auch im Rahmen der Geomorphologie sehr gute Moglichkeiten. Als empirische
Wissenschaft zeichnet sie sich sowohl beim geookologischen/geodkologisch-
systemaren als auch beim morphogenetisch-morphochronologischen Ansatz
durch entsprechende Vorgehensweisen aus, wie z. B. Hypothesenbildung
und -prifung, Konstruktion von Gesetzen, Theorien und Systemen zur
Deutung von Vorgdngen und Erscheinungen (hier geomorphologischer und
teilweise geomorphologisch zu erkldrender geodkologischer Phidnomene),
und zwar mittels
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- Datenerfassung (iber Geldnde-, AufschluB-, Laborarbeit, morphome-
trisch-morphographische Kartenanalyse, Berechnungen etc.),

- Datenaufbereitung (Kodierung, graphische und tabellarische Verarbeitung
u. 4., z. B. Erstellung von Kornsummenkurven, hypsographischen Kurven,
klinometrischen Histogrammen, Talprofilen etc.),

- Verifizierungs- Falsifizierungsprozeduren (statistische Tests ect.).

In dieser Aufzdhlung deutet sich auch bereits die instrumentell-metho-

dische Dimension an. Konkrete geowissenschaftliche Methoden/Verfahren/

Techniken konnen im geomorphologischen Unterricht an Beispielen wir-

kungsvoll eingefithrt werden, so vor allem

- die Auswertung topographischer Karten (Lage- und Positionsbestimmung,
Distanz-, Fldchenberechnung, rechnerische Analyse von Isohypsen etc.),

- die Interpretation und Auswertung von Luftbildern (z. B. im Rahmen
der Aufnahme von Oberflichenformen),

- die systematische/planméaBlige Beobachtung, Beschreibung und Kartierung
geographischer Sachverhalte (z. B. der Tal- und Hangformen, Terrassen,
Boschungen, Stufen) im Gelédnde,

- die Bestimmung, Berechnung statistischer Maflzahlen/Kennwerte (z. B.
Hangneigungsmittelwerte, Sortierungskoeffizienten zur Bestimmung des
Korngemisches, Korrelationskoeffizienten etwa zur Bestimmung der
Beziehung zwischen Gesteinsuntergrund und FluBdichte, Taldichte,
Hangneigung etc.).

Auf die vielfdltigen Moglichkeiten zur Vermittlung facheigener Arbeits-

methoden, zum exakten Umgang mit Fachbegriffen und zum "wissenschafts-

propddeutischen Arbeiten" im Rahmen eines physisch-geographischen

Unterrichts hat u. a. FRAEDRICH (1981) hingewiesen. Dieser unterstiitzt

auch eine isolierte Behandlung geomorphologischer Themen, da seiner

Ansicht nach die hierzu erforderlichen, allgemein niitzlichen und daher

gesellschaftsrelevanten Methoden/Techniken dann effektiver gelernt

werden konnen als im sogenannten problemorientierten Unterricht (a. a. O,

S. 57). DaBB eine isolierte Préasentation physisch-geographischer Inhalte

im ibrigen einen iiber die technisch-empirische und propédeutische

Dimension hinausgehenden Wert hat, ist schon im vorangegangenen deutlich

gemacht worden.

4. Zusammenfassung

Im vorliegenden Beitrag ging es um die Frage, ob und inwieweit wesentliche
geographische Lernzielkategorien durch bestimmte geomorphologische
Lehr- und Forschungsinhalte (bzw. Arbeitsansitze) vermittelbar sind.
Die wichtigsten Gedanken seien in folgenden vier Thesen zusammengefaBt:

- Wesentliche schulgeographische Ziele konnen nicht allein iiber den
modernen geomorphologisch-geotkologischen Ansatz (vgl. Kap. 1.1),
sondern auch mittels der traditionellen historisch-genetischen Inhalte
(Entwicklung, Genese der Erdoberflachenformen) erreicht werden.

- Die Verwendbarkeit dieser beiden Ansdtze (vgl. hierzu LESER/PANZER
1981) im Schulunterricht ist allerdings unterschiedlich. Wéahrend
z. B. geomorphologisch-geoodkologische Unterrichtsstoffe fast fir
sdmtliche der hier angesprochenen Ziele nutzbar sind, erweist sich
der historisch-genetische Ansatz als nicht bzw. nur in beschrinktem
Mafle geeignet fir die Vermittlung der heute so bedeutenden kultur-
dkologischen und normativ-ethischen Dimension (vgl. Kap. 1.1 und 2.1).

- Andererseits konnen mit Hilfe morphogenetisch-morphochronologischer
Inhalte andere, gleichermaBen wichtige Lernziele verfolgt werden, so
z. B. systemanalytisch-nomologische (Kap. 1.3), intellektuell-kognitive
(Kap. 2.3), wissenschaftspropddeutische und instrumentell-methodische
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(Kap. 3). Letztlich unverzichtbar sind historisch-genetische Lernstoffe
bei der Vermittlung der personalen und idiographischen Dimension
(Kap. 2.2 bzw. 1.2).

- Die Frage, ob der traditionelle historisch-genetische Ansatz gesell-
schaftsrelevant ist, muB eindeutig bejaht werden; hilft er doch, der
Vereinseitigung und Verarmung eines allzu sehr durch Industrialisierung,
Technisierung und materielle Zweckrationalitdit gepridgten Zeitgeistes
entgegenzuwirken. Historisch-genetische Inhalte gehdren zu den iliber-
kulturellen, iberzeitlichen Konstanten, die an der notwendigen Diver-
sifizierung unserer Gesellschaft mitarbeiten und insofern nicht
notwendigerweise zweck- oder wertfrei sind.
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In den letzten Heften erschienen mehrere Beitrdge iiber Geographie-
unterricht und -lehrerbildung im Ausland als deutschsprachige
Vorabdrucke. Jetzt ist das englische Buch erschienen:

H. HAUBRICH (ed.): International Trends in Geographical Education.

Es ist zum Selbstkostenpreis (25,00 DM + 2,40 DM Porto) erhdltlich
bei: Piadagogische Hochschule Freiburg, Geographisches Seminar, Prof.
Dr. H. Haubrich, Kunzenweg 21, 7800 Freiburg.
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